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Vorwort

... von der Kunst, mit der Vielfalt umzugehen...

Die individuelle sprachliche und kulturelle Heterogenitat der Schulerinnen und Schuler (SuS) ist ein
zentraler Faktor, der zur Vielfalt in den einzelnen Klassen gehort. Unsere Schulen sind als Lern- und
Sozialraume entscheidende Orte, in denen die Personlichkeitsentwicklung und die gesellschaftliche
Teilhabe der SuS durch hochwertige Unterrichtsangebote gesichert oder zumindest maBgeblich un-
terstutzt wird.

Mit diesem Bildungsauftrag verbunden ist im Primarbereich das Lesen und Schreiben lernen und die
Sicherung der Lese- und Rechtschreibfahigkeiten in der Bildungssprache Deutsch. Die Sprachen-
vielfalt der Kinder, die den Regelfall in einer Zuwanderungsgesellschaft darstellt, ist ein wichtiges Bil-
dungsgut. Gesamtsprachkonzepte, die die individuelle Mehrsprachigkeit der SuS akzeptiert, diese in
den Sprachbildungsprozess unmittelbar einbindet und zugleich die verschiedenen (Sprach-)Kulturen
in eine positive Beziehung zueinander setzt, sind Grundlage fur die Entwicklung der Sprachkompe-
tenzen aller SuS.

Mit dieser Handreichung erhalten Sie unterrichtserprobte Materialien und Wissen zum Erwerb der
Sprech-, Lese- und Schreibkompetenz fur SuS in sprachheterogenen Klassen der Primarstufe. Die
Kooperationen und ein arbeitsteiliges Unterrichten mit Lehrkraften fur den Herkunftssprachlichen
Unterricht eroffnet durch den damit verbundenen Kompetenztransfer didaktische Modelle fir
deutschsprachigen Unterricht mit fachlicher Einbindung aller Lehrkrafte. Die dargestellten Inhalte
und Beispiele sind motivierend und durch die Umsetzung werden alle Kinder in ihrer Personlichkeit
wertgeschétzt, unabhangig ob sie in einer oder mehr als einer Sprache denken, leben und kommuni-
zieren.

Die Gesamtsprachkonzepte der Schulen werden unterschiedlich sein mussen. Die Zielsetzung jedoch,
in einem mehrsprachigen Unterricht die Sprachkompetenz und Sprachbewusstheit der SuS tUber das
Sprechen, Schreiben und Nachdenken Uber Sprache zu verbessern, ist ein wichtiger Motor fur den
Lernerfolg. Mehrsprachigkeit in der Schule hei3t immer, von dem Anderen lernen. Dazu bedarf es
Phantasie, Einfuhlungsvermégens und eines langen Atems!

Manfred Hohne
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Spanisch
Mandarin 6,15
14,40

Einleitung

Mehrsprachigkeit liegt im Trend,
nicht nur bei Eltern und Padagogen,
sondern auch unter Wissenschaftlern.

Linguisten, Psychologen und Hirnforscher
loten seit einiger Zeit den , kognitiven Nutzen™
der Bilingualitat aus.

Wer polyglott ist, hat demnach
nicht nur bessere Chancen im Job
oder beim Eintauchen in fremde Kulturen.

Er soll auch flexibler im Denken

und schneller im Kopf sein.

Selbst die Anfalligkeit fr Alzheimer
soll der Multilinguismus verringern*!

Sprachen sind der Schatz der Menschheit — und doch nutzt nur die Halfte der Weltbevolkerung eine
der 23 meistgesprochenen, wie die Grafik? veranschaulicht. Ein Drittel aller Sprachen sind vom Aus-
sterben bedroht, dabei besitzt jede ihre eigene Kultur und stiftet dem Menschen, seiner Familie und
seinem Volk Identitat und Heimat. Diese Erkenntnis bedeutet fur den Schulalltag: Wenn Kinder mit
internationaler Familiengeschichte in unseren Klassen sitzen, lernen sie nicht nur Deutsch. Genauso
wichtig ist es, dass sie ihre sprachlichen Wurzeln erhalten und weiterentwickeln. Denn erstens ge-
hort zur Identitatsentwicklung die Unterscheidung des Ich vom Anderen — und das ist kaum in einer
Fremdsprache moglich. Zweitens férdert Mehrsprachigkeit die personliche Ausdrucksstarke sowie
das soziale Miteinander und vervielfacht die schulischen und beruflichen Chancen.

1 Spiewak (2015)
2 Roehl (2015)
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KOALA - Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen — wird seit Ende der neunziger Jahre im Regierungs-
bezirk Koln erfolgreich durchgefuhrt und stellt somit eine Antwort auf die Frage der sprachlichen Bil-
dung im mehrsprachigen Kontext dar. Dabei werden einerseits sowohl die Deutschkenntnisse aller
Schuler und Schulerinnen als auch die Sprachkenntnisse der SuS in einer weiteren Herkunftssprache
gefordert und systematisch weiterentwickelt.

Im Regierungsbezirk Koln arbeiten bereits ca. dreiig Grundschulen nach dem Konzept KOALA —
Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen — in Deutsch und in einer weiteren Herkunftssprache. Aufgrund
der Zusammensetzung der Schulerschaft in diesen Schulen wird das Konzept bisher Uberwiegend in
den Sprachen Deutsch und Turkisch kontrastiv umgesetzt. Dass alle anderen Herkunftssprachen mit
einbezogen werden, ist selbstverstandlich. Vielfaltige Beispiele, wie man alle vorhandenen Sprachen
der Klasse im Unterricht einbinden kann, findet man in dieser Handreichung gentigend.

Ursprunglich startete das Projekt KOALA als Koordinierte Alphabetisierung im Anfangsunterricht der
Primarstufe. Die Weiterfihrung dieser Arbeit in den Klassenstufen 3 und 4 fuhrte zur neuen Namens-
gebung KOLE — Koordiniertes Lernen. Da die heterogene sprachliche Zusammensetzung der heutigen
Klassen eine Erweiterung des koordinierten Lernens in allen Sprachen der Klassen fordert, ist die Be-
zeichnung KOALA — Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen — heute treffender denn je. Der Einfachheit
halber wird im Folgenden oft nur von KOALA gesprochen.

Diese Handreichung soll dazu dienen, das KOALA-Konzept sowohl fir den Anfangs- als auch im wei-
terfuhrenden Unterricht kennenzulernen und Anregung fir die Umsetzungen an der eigenen Schule
zu erhalten. Im Jahr 2003 wurde in Kéln zu diesem Thema eine ausfthrliche Broschire herausgege-
ben. Die vorliegende Handreichung stellt eine Ergénzung und Fortfthrung dar.

In Teil 1 wird der theoretische Ansatz von KOALA vorgestellt. Expertinnen und Experten aus Praxis
und Wissenschaft kommen zu Wort. Dabei flieBen auch die Umsetzungserfahrungen aus nahezu drei
Jahrzehnten mehrsprachigkeitsdidaktischer Unterrichtspraxis ein. In den Blick genommen werden
dabei genauso die strukturellen Voraussetzungen, die Schulen zur Einfihrung dieses Sprachférde-
rungsmodells schaffen mtssen, wie die Bedeutung der Teamarbeit und der Elternarbeit. Die didakti-
schen Besonderheiten des Konzepts werden beleuchtet und aufgezeigt, ebenso wie die Didaktik der
Mehrsprachigkeit fachertbergreifend funktionieren kann.

Diese theoretischen und praktischen Aspekte werden in Teil 2 mit konkreten Beispielen aus dem
Schulalltag vertieft. So finden sich hier exemplarische Entwirfe fir die Unterrichtspraxis in verschie-
denen Fachern wahrend der vier Schuljahre in der Primarstufe.

Teil 3 bietet Anregungen und Materialien, die die Planung und Durchfuhrung des Koordinierten Mehr-
sprachigen Lernens erleichtern sollen.

Wir freuen uns, wenn wir mit dieser Handreichung das mehrsprachige Lernen und Leben unserer SuS
férdern kdnnen.

Inge Asmuth

Melek Erginer

Monika Luth

Ursula Reichling

Barbara Riwenherm

Maria José Sanchez Oroquieta
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11 Grundlagen

111 Mehrsprachigkeit als Lernvoraussetzung

Sprachenvielfalt ist Normalitat in unserer Gesellschaft. Jede Sprache ist verkntpft mit bestimmten
Sprachraumen und transportiert somit auch entsprechende kulturelle Besonderheiten. Der Erhalt
der Sprachenvielfalt und die entfaltete Mehrsprachigkeit sind als Bildungsziel der Europaischen Uni-
on verankert3. Das Sprechen von mehr als einer Sprache erweitert berufliche Méglichkeiten und den
persoénlichen Lebensrahmen.

Der allgemeine Schulerfolg unserer Kinder ist verkntpft mit ihrer Sprachkompetenz, die Werkzeug
des Denkens und Medium des Lernens ist. Die Herkunftssprache unterstitzt das Lernen. Ein entfalte-
ter Erstsprachenerwerb ist die wichtigste Basis flir das nachrangige Erlernen einer weiteren Sprache.
Je weiter ein Kind in der Entwicklung seiner Familiensprache fortgeschritten ist, je besser und differen-
zierter es diese beherrscht, umso leichter und erfolgreicher kann es eine weitere Sprache erwerben.

Kinder mit internationaler Familiengeschichte und gut entwickelter Zwei- bzw. Mehrsprachigkeit sind
mit sprachlichen sowie kulturellen Unterschieden vertraut und zeigen daher:

kreatives oder divergentes Denken,

kontextunabhangiges und eigenstandiges Denken,

metalinguistische Sensibilitat und Analysefahigkeit,

eine erhohte interkulturelle Kompetenz*.

Da alle Kinder mit inren mitgebrachten Kompetenzen in der Schule anerkannt werden sollen, sind selbst-
verstandlich alle in der Klasse vorhandenen Sprachen im Unterricht und Schulalltag ausdrticklich er-
wiinscht. Die Einbeziehung aller in der Klasse vorhandenen Sprachen soll immer dann geschehen, wenn
es sich sinnvoll aus dem Unterricht ergibt. Mehrsprachigkeit ist demnach kein eigenstandiger Unter-
richtsinhalt, sondern der Unterricht wird vielmehr in Richtung Mehrsprachigkeit getffnet. Die Begeg-
nung mit Sprachen, der rezeptive und produktive Umgang mit anderen Sprachen wird somit alltéglich.

Konkret sollen mit der Férderung der Mehrsprachigkeit folgende individuelle wie schulische Ziele
erreicht werden:

Starkung der mehrsprachigen Identitat und somit des Selbstbewusstseins mehrsprachiger Kinder,

Wertschatzung und Anerkennung all ihrer sprachlichen Kompetenzen,

Anregung seitens der Eltern, in den Familien und in der Familiensprache tber schulische

Inhalte zu sprechen,

bei allen Kindern das Interesse fur andere Sprachen und Kulturen zu wecken,

intensivere Auseinandersetzung mit Sprache und die Entwicklung von Sprachbewusstheit

durch Sprachvergleich mit allen Kindern einer Klasse.

Werden diese Ziele erreicht, bedeutet das nicht nur eine Starkung des Selbstkonzepts der SuS, son-
dern auch einen didaktischen Mehrwert, denn Freude an der sprachlichen und kulturellen Vielfalt, Re-
spekt vor der Einzigartigkeit jeder Sprachen und Interesse flr das Erlernen der deutschen Sprache
wirken motivierend und erleichtern das Lehren wie Lernen.

Die Arbeit mit Sprache und Mitsprache stellen daher zwei zentrale Aspekte einer entsprechenden di-
daktischen Konzeption dar, die sich gegenseitig bedingen: ,Unterstutzung beim Erlernen der Zweit-

3 WeiBbuch (1995)
4 Baker u. a. (1998)
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sprache Deutsch unter Wahrnehmung und Wertschatzung einer anderen Erstsprache sowohl der Kinder
als auch der Eltern gehéren dazu ebenso wie die Férderung ihrer Moglichkeiten zum schulischen und
gesellschaftlichen Diskurs einen aktiven Beitrag zu leisten.”> Die Mehrsprachigkeit unserer Gesellschaft
erfordert ein wohlUberlegtes mehrsprachiges Bildungskonzept fur die Schule. KOALA — Koordiniertes
Mehrsprachiges Lernen - ist eine Antwort darauf.

11.2 Wasist KOALA?

KOALA - Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen — ist die inhaltliche und methodische Koordination
des Regelunterrichts (RU) und des Herkunftssprachlichen Unterrichts (HSU). Dabei werden alle in der
Klasse vorhandenen Sprachen mit einbezogen. Kernidee ist, die Deutschkenntnisse der Kinder - ori-
entiert an individuellen Spracherwerbsbedingungen — weiterzuentwickeln sowie die Familiensprache
zu erhalten und auszubauen. Bei der Koordinierten Alphabetisierung verlauft der Schriftspracherwerb
in der Herkunftssprache und in Deutsch parallel. In der KOALA-Stunde unterrichten beide Lehrkréfte
gleichberechtigt im Team. Die Mehrsprachigkeit der Kinder wird in das Unterrichtsgeschehen mit ein-
gebunden und als Ressource verstanden. So werden die Kinder durch das Vergleichen von Sprachen
(kontrastives Lernen) sowohl fur ihre als auch fur die (noch) fremde Sprache sensibilisiert. KOALA -
Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen — bietet sich in allen Fachern an und ist eine wichtige Grundlage
far das Erlernen von Unterrichtsinhalten far alle Kinder.

Da seit mehreren Jahren die Zusammenarbeit der RU- und HSU-Lehrkréfte weit iber den Anfangsun-
terricht hinausgeht, &nderte man den ursprunglichen Konzeptnamen KOALA (Koordinierte Alphabe-
tisierung im Anfangsunterricht) hin zu KOLE (Koordiniertes Lernen). Diese Entwicklung geht weiter,
hin zu aktuell KOALA — Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen —, das die Sprachenvielfalt in den Klas-
sen berUcksichtigt und widerspiegelt. Hiermit sind die Stunden gemeint, in denen die HSU-Lehrkraft
und die RU-Lehrkraft gemeinsam im Team, den Unterricht nach dem Konzept KOALA — Koordiniertes
Mehrsprachiges Lernen — gestalten.

1.1.3 KOALA ein koordiniertes Lernformat im Primarbereich

Das Konzept KOALA - Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen — erfillt insbesondere durch die professi-
onelle mehrsprachige Teamarbeit die Forderungen des ,Referenzrahmen(s) Schulqualitat NRW* zur
Bildungssprache und zu einem sprachsensiblen Fachunterricht. So wird dort als Richtlinie beispielswei-
se formuliert: ,Sprachliche Kompetenzen von SuS anderer Herkunftssprachen werden aufgegriffen und
bertcksichtigt."®¢ Das KOALA-Konzept begtnstigt eine entsprechende Lernatmosphére, indem es SuS
eine Wertschatzung ihrer Herkunftssprachen und der Mehrsprachigkeit in allen Bereichen des schuli-
schen Lebens erfahren lasst. Durch die enge Zusammenarbeit der Lehrkrafte (HSU- und RU-Lehrkraft)
werden die herkunftssprachlichen Hintergriinde der SuS bei der Planung und Gestaltung des Unterrichts
berticksichtigt: Hierbei werden die SuS motiviert, ihre sprachlichen Erfahrungen und Kompetenzen aus
unterschiedlichen kulturellen Kontexten in unterrichtliche Prozesse und schulische Handlungsfelder ein-
zubringen.

5 Kupelikilinc u. a. (2016)
6 MSW (2015)
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Das bedeutet, auch eine weitere Vorgabe des Referenzrahmens wird durch das koordinierte mehrspra-
chige Lernen erfullt: ,Die Schule fordert die Integration von SuS, deren Muttersprache nicht Deutsch
ist, durch Angebote zum Erwerb der deutschen Sprache. Dabei achtet und fordert sie die ethnische,
kulturelle und sprachliche Identitat (Muttersprache) dieser SuS. Sie sollen gemeinsam mit allen ande-
ren SuSn unterrichtet und zu den gleichen Abschltssen geftihrt werden.*”

Das Beherrschen der Herkunftssprache ist eine fruchtbare Grundlage fur einen ztgigen und griundli-
chen Erwerb der Zielsprache Deutsch und erleichtert das Uberwinden von Lernschwierigkeiten. Wer
es gelernt hat, in seiner Herkunftssprache eine Grundmenge von Sprechakten zu verwirklichen (bit-
ten, fluchen, griBen, jammern, wiinschen), kann diese Fahigkeiten auch auf die Zielsprache tbertra-
gen, sobald der entsprechende Wortschatz verfligbar ist.

Die Verknupfung des HSU mit dem RU ist daher fur die erfolgreiche Umsetzung des Konzeptes uner-
lasslich®. Erst diese didaktische Verzahnung ermdoglicht es den Kindern ihre sprachlichen Ressourcen
in vollem Umfang zu nutzen und auszubauen.

1.1.4 KOALA von Berlin bis Nordrhein-Westfalen — Historische Entwicklung

1141 Die Anfange: Von der koordinierten zweisprachigen Alphabetisierung zum
koordinierten mehrsprachigen Lernen

Die Arbeitsstelle ,,Zweisprachige Erziehung™ in Berlin brachte in den 1980er Jahren das Projekt einer
zweisprachigen Alphabetisierung fur die Klassenstufen 1 bis 6 in turkischer und deutscher Sprache
auf den Weg. Das bedeutete erstmalig eine Integration zweisprachigen Lernens in den Unterricht, die
in Form eines Regelangebots gestaltet war. Daftir wurden entsprechende Organisationsformen, Me-
thoden und Materialien entwickelt, erprobt sowie kontinuierlich weiterentwickelt.

In Hessen wurde das Konzept KOALA (Koordinierte Alphabetisierung im Anfangsunterricht) zwischen
1991 und 1995 von Berrin Nakipoglu-Schimang mit ihren Kolleginnen und Kollegen als Frankfurter
Pilot-Projekt an der Francke-Schule entwickelt und fuBte auf den zweisprachigen Alphabetisierungs-
erfahrungen, die mit standortspezifischen Varianten vor allem in Ballungsraumen wie Berlin und
Hamburg in herkunftsheterogenen Klassen erprobt und umgesetzt wurden. Mittlerweile kann hier auf
fundierte eigene Erfahrungen und ein ausgereiftes Konzept zuriuckgegriffen werden, das nun auch in
veranderten schulpolitischen Strukturen Frichte tragt.

Nordrhein-Westfalen profitierte von den Erfahrungen der anderen Bundeslander und orientierte sich
vor allem am hessischen Modell. Die Koordinierte Alphabetisierung im Anfangsunterricht und das
sich anschlieBende Koordinierte Lernen in den Klassen 2 bis 6 wurde gegen Ende der Neunziger in
vielen groBeren Stadten und einigen l&andlichen Regionen des Landes ausprobiert und standortspezi-
fisch angepasst.

7 MSW (2016 a)
& MSW (2016 b)
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114.2 KOALA als Sprachférderkonzept der Arbeitsstelle Migration®

Mehrsprachigkeit ist ein bewusst in den Fokus gerticktes Bildungsziel des Kolner Schultragers gewor-
den. Die besondere Struktur der Stadt mit ihren unterschiedlich gepragten Stadtteilen und Bezirken er-
fordert eine differenzierte und schulstandortspezifische Ausrichtung eines mehrsprachigen Konzeptes.
An der Uberwiegenden Zahl der Kélner Grundschulen werden seit den achtziger Jahren Kinder mit
einer internationalen Familiengeschichte beschult. Das gilt jedoch nicht fur alle Stadtteile gleicher-
mafRen: Es gibt Grundschulen mit relativ geringen Prozentanteilen an SuS mit einer anderen Fa-
miliensprache als Deutsch und andere an denen Uber 80 % der dort lernenden Kinder zu Hau-
se eine oder mehrere andere Familiensprachen als Deutsch sprechen. Rechnet man zu den Per-
sonen mit auslandischem Pass auch alle anderen Personen ausléndischer Herkunft hinzu, wie
z. B. Aussiedlerinnen und Aussiedler oder eingeburgerte Auslanderinnen und Auslénder, hatte im Jahr
2004 bereits mehr als ein Viertel der Kdlner Bevolkerung eine internationale Familiengeschichte. Im
Jahr 2017 betrug die Anzahl der Einwohner mit internationaler Familiengeschichte 414.789 und diese
Menschen stammen aus tUber 180 verschiedenen Nationen.

In Ausfuhrung der Beschltsse des Ausschusses fir Schule und Weiterbildung von 2002 und 2003
wurden am 29. Juni 2004 vom Rat der Stadt mit dem Koélner Gesamtkonzept zur Sprachférderung
bildungsbegleitende und integrierende SprachférdermaBnahmen fur Kinder mit einer internationalen
Familiengeschichte und mit schwierigen Rahmenbedingungen beschlossen, die vom Elementarbe-
reich bis in den Weiterbildungsbereich greifen sollen. Dabei bezieht man sich auf den Beschluss der
europaischen Erziehungsminister von 1995, der besagt, dass alle Schulabgénger Uber drei Sprachen
verfugen sollen, und den Kommissionsbericht ,,Europa verwirklichen durch die allgemeine und berufli-
che Bildung" von 1997, der die interkulturelle Schule als Regelschule der Zukunft einfordert.1°

Als Konsequenz wurde 2004 — unter Punkt 13 des Kolner Gesamtkonzeptes zur Sprachférderung —
das Unterrichtskonzept Koordiniertes Lernen fur den Primarbereich als MaRnahme der Bezirksregie-
rung Kéln in Kooperation mit dem Schulamt der Stadt Kéin eingefuhrt. In der Beschlussfassung vom
29. Juni 2004 erhalt das Konzept den Status Prioritatsstufe O (die MaBnahme ist vorhanden und zu
erhalten) und Ausbaustufe Il (die MaBRnahme wird entsprechend der Nachfrage ausgebaut). In den
Ausfuhrungen heit es unter anderem:

.... Bei der koordinierten Alphabetisierung wird der HSU mit dem Unterricht in den anderen Fachern
— vor allen Dingen in den ersten beiden Grundschuljahren, aber haufig auch noch im dritten und vier-
ten Schuljahr — abgestimmt. Dies bedeutet, z. B., dass ... auch der Unterricht in den Sachfachern mit
der HSU-Lehrkraft gemeinsam geplant wird. Dabei wird auch Teamteaching, also gemeinsamer Unter-
richt von deutscher und HSU-Lehrkraft eingesetzt ... [hierdurch] wird auch das Sprachbewusstsein
der einsprachig deutschsprachigen Kinder geférdert. Das Modell ist, entsprechend angepasst, neben
Turkisch auch auf andere Sprachen anwendbar.”

Ein weiterer Beschluss im Jahr 2006 diente dazu, dass sich das KOALA-Konzept noch mehr etablieren
konnte: ,,Auf Empfehlung des Integrationsrates beschliet der Rat der Stadt Kéln, einen Verbund Koél-
ner europaische Grundschulen zu griinden. !

In der Arbeitsstelle Migration der Bezirksregierung leisteten Rosella Benati, Thomas Jaitner mit der Un-
terstiitzung von Metin Cetin und Inge Thul Pionierarbeit und integrierten sie das Konzept KOALA in die
Sprachprogramme der Arbeitsstelle, indem sie die ersten 13 Schulen fur die Einfihrung des Konzeptes
gewinnen konnten und diese im Schuljahr 2003/2004 bei der Umsetzung des Konzeptes begleiteten.

5 KLN (2006)
0 WeiBbuch (1995)
1 KLN (2006)
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Aktuell wird das Konzept KOALA — Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen — in folgenden Grundschulen

des Regierungsbezirks Kéln durchgefahrt.

in der Stadt Kéln:
GGS Alte Wipperfurther StraBBe
GGS An Sankt Theresia
GGS Erlenweg
GGS Florianschule
GGS Halfengasse
GGS Lustheider StraBe
GGS Sankt Nikolaus Schule

in der Stadt Bonn:
KGS Am Domhof
GGS Peter Klein

im Oberbergischen Kreis:
GGS Sonnenblume in Bergneustadt
GGS Regenbogenschule in Gummersbach

in der StadteRegion Aachen:
GGS Alsdorf-Annapark
KGS Duppelstral3e in Aachen
GGS HermannstrafBe in Stolberg

im Rhein-Sieg Kreis:
GGS Roncalli in Troisdorf

GGS Am Portzenacker
F6S BrehmstraBBe

GGS Ernstbergstral3e
GGS Gartenstadt

GGS HohnschaftstraRe
KGS Michael Ende
GGS Weimarer StraRe

GGS Karlschule

KGS Lindenbaum in Radevormwald
GGS Stadt in Radevormwald

GGS Alsdorf-Blumenrath
GGS Grengracht in Baesweiler

im Kreis Heinsberg:
GGS An der Burg in Huckelhoven

Alle Schulen haben in ihren Klassen einen groRen Anteil von SuS mit einer internationalen Familien-
geschichte, unterscheiden sich aber nattrlich durch bestimmte Standortspezifika. Orientiert an den
individuellen Bedarfen und Voraussetzungen der Schulen kommen bei der Umsetzung des Konzepts
KOALA - Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen — daher unterschiedliche Modelle zum Tragen. Diese
werden in Kapitel 1.2.4 genauer vorgestellt. Schulen, die Interesse duBern, das Konzept KOALA einzu-
fahren, erhalten von der Arbeitsstelle Migration der Bezirksregierung Koln die notwendige Beratung
und Unterstutzung. Informationen zu den Voraussetzungen dafur finden sich in Kapitel 1.2.1.

Dartber hinaus kénnen Schulen, die sich fir das Konzept KOALA — Koordiniertes Mehrsprachiges
Lernen — interessieren und es in ihrer Schule einfihren mdchten, in einer erfahrenen KOALA-Schule
hospitieren und Fragen in einem Austausch mit den Kolleginnen und Kollegen klaren. Alle, die ein Team
bilden und mit dem KOALA-Unterricht beginnen, kbnnen an einem eintagigen Einfuhrungskurs Gber
das KOALA-Konzept bei zwei erfahrenen KOALA-Lehrkraften teilnehmen.
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KOAL

18
115 Interkulturelles Lernen im KOALA-Unterricht

~Koala ist mehr als eine Alphabetisierungsmethode. Es ist die Idee vom gemeinsamen Unterricht ver-
schiedener Kulturen und die Umsetzung von Verstandnis und Toleranz."*

In den KOALA-Klassen lernen SuS aus verschiedenen Kulturen gemeinsam und mit verschiedenen
Sprachen. Viele von ihnen sind hier geboren, sprechen die Sprache ihrer Vorfahren und leben zum Teil
ihre Kultur. Andere wiederum sind in verschiedenen Léandern der Welt geboren und aus unterschiedli-
chen Grunden mit ihren Familien nach Deutschland zugewandert. Einige Kinder stammen aus binati-
onalen Familien, die zwei oder mehrere Herkunftssprachen sprechen, andere kommen aus deutsch-
sprachigen Familien.

Die Klasse ist daher ein Schmelztiegel von Kulturen und Sprachen, der einen Reichtum und einen
Nahrboden bietet, um sowohl die sprachlichen wie die interkulturellen Kompetenzen aller SuS zu for-
dern. Dieses interkulturelle Lernen ermoéglicht den Kindern:

mit anderen Sprachen und Kulturen als den ihnen vertrauten in Kontakt zu kommen.

zu erfahren, dass alle in der Klasse vorhandenen Kulturen und Sprachen gleichwertig und

gleich wichtig sind.

zu lernen, wie diese mit gebuhrendem Respekt behandelt werden.

zu erfahren, wie bestimmte Unterrichtsthemen von den SusS erlebt werden, die aus einer anderen

Kultur als ihrer kommen.

Gemeinsamkeiten und Unterschiede in den verschiedenen Kulturen der Klasse wahrzunehmen.

Beispiele fur das interkulturelle Lernen sind das biographische Erzahlen im Klassenraum oder auch
das Einbeziehen von Experten (Eltern, Lehrkréafte verschiedener Kulturen und Sprachen, Nachbarin-
nen und Nachbarn). Schulen, die die Multikulturalitat und Mehrsprachigkeit ihrer SuS wertschatzen,
zeigen dies auch auf der Homepage und im Schulgebaude. Sie laden ein zu einem interkulturellen
Miteinanderleben und Voneinanderlernen.

~Beim interkulturellen Lernen geht es darum, den Unterricht zu 6ffnen fur die vielfaltigen Erfahrungen
aller Beteiligten. Erfahrungsgeman ist es oft so, dass in den Klassen viele Biographien, Lebenserfah-
rungen, Normalitaten verdeckt bleiben. Das Erzahlen im Klassenraum, das Sprechen tber die eigene
Biographie, das Zuhoéren, wenn andere Uber sich erzéhlen, schafft die Moglichkeit, Migranten nicht als
defizitare Wesen erscheinen zu lassen, indem ihre Erfahrungen, Winsche oder Vorlieben Eingang in
den Unterricht finden. Biographisches Lernen soll helfen, dass Unterschiede nicht als Quelle von Sto-
rungen und Belastungen auftauchen, sondern als Chance zur gegenseitigen Bereicherung oder neue
Erfahrungen in den Unterricht integriert werden. Es ist auch eine Hilfe bei der Identitatsfindung. Alle
kénnen reden, niemand wird ausgespart, weil er/sie nicht den Regeln entspricht.

Alle beteiligen sich am Erzahlen, damit sich ein gemeinsames Gesprach ber einen gemeinsamen Ge-
genstand ergibt, wobei sich aber sehr unterschiedliche Perspektiven zeigen kénnen. Ein Beispiel dazu
waére der Montagskreis: Wie war das Wochenende, was haben wir erlebt?*13

2 Schwede (2004),
13 Jaitner (2005),
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1.1.6 Mehrsprachiges reziprokes Lesen: eine Erweiterung des KOALA-Konzepts#

Seit Februar 2014 beteiligen sich vier Grundschulen, die nach dem Konzept KOALA — Koordiniertes
Mehrsprachiges Lernen — unterrichten an dem bundesweiten Programm ,,Bildung durch Sprache”
und Schrift (BiSS):

die Gemeinschaftsgrundschule Alte Wipperfurther StralBe, Kéin

die Gemeinschaftsgrundschule Sankt Nikolaus, Kéin

die Katholische Grundschule Michael Ende, Kéin

die Gemeinschaftsgrundschule An der Burg, Huickelhoven.

Diese Schulen bilden den BiSS-Verbund ,Koordinierte Entwicklung von Lese- und Schreibfahigkeiten
in Deutsch und in der Herkunftssprache wahrend der Primarstufe”. Gemeinsam haben sie sich der
Herausforderung gestellt, dass koordnierte Lernen durch Einbezug des Ansatzes des Translanguaging
weiter zu vertiefen und methodisch zu erweitern. Wissenschaftlich begleitet werden sie dabei vom
Mercator-Institut fur Sprachférderung und Deutsch als Zweitsprache an der Universitat zu Koin. Die
Vertreterinnen und Vertreter des Translanguaging unterstitzen die Auffassung, dass die verschiede-
nen Sprachen, Uber die mehrsprachige Individuen verfigen, mental nicht als voneinander getrennte
Systeme vorliegen, sondern als ein gesamtsprachliches Repertoire. Fur die Aneignung fachlicher In-
halte ist es daher sinnvoll, alle Aspekte dieses Repertoires anzusprechen und die Lernenden nicht auf
einen Bereich (z. B. nur die deutsche Sprache) zu begrenzen.

Das wird im Verbund insbesondere durch die Methode des Mehrsprachigen Reziproken Lesens umge-
setzt. Die Lernenden erarbeiten sich kooperativ in Kleingruppen komplexe Texte anhand der gemein-
sam trainierten Strategien: Vorlesen, schwierige Worter klaren, Fragen an den Text stellen, Zusam-
menfassen und Vorhersagen. Wahrend der Gruppenarbeit nutzen die SuS flexibel ihre verschiedenen
sprachlichen Kompetenzen, wechseln zwischen den Sprachen oder mischen diese. Die Ergebnispra-
sentationim Plenum jedoch erfolgt einsprachig in der jeweiligen Unterrichtssprache oder mit adaqua-
ter Ubersetzung in diese, sodass die standardsprachlichen Kompetenzen in der Zielsprache ebenfalls
gefordert werden und alle Kinder partizipieren kénnen.

Die KOALA-Schulen haben fur die Implementation dieser Methode die idealen Voraussetzungen
geboten, da die Wertschatzung der Mehrsprachigkeit als Lernressource bereits fest im Unter-
richtsalltag verankert war. Erst dadurch konnten die SuS eben jene Kompetenz entwickeln, flexibel
nach den eigenen Bedurfnissen und situativ in Bezug auf den jeweiligen Kontext sowie die anderen
Gesprachsteilnenmenden all ihre sprachlichen Fahigkeiten einzusetzen, um sich Texte zu erschlie-
Ben und Inhalte zu erarbeiten. So konnten sie nachweislich ihre Lesekompetenz verbessern, ein
starkeres metasprachliches Bewusstsein entwickeln und ihre Herkunftssprache als Bereicherung
des eigenen Lernprozesses erleben — nicht nur im Herkunftssprachlichen Unterricht, sondern auch
im Sach- und Deutschunterricht.

Weitere Informationen zur Methode Mehrsprachiges Reziprokes Lesen finden Sie in der Broschire

.Lesen versteht keine Sprachgrenzen” unter dem Link [Abrufdatum 14. Juni 20207:
https://www.biss-sprachbildung.de

“ Maahs (2019),
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1.1.7 Stimmen aus Praxis und Wissenschaft

Ofelia Garcia,

Prof. Ph.D., Program in Urban
Education an der City University
of New York tiber KOALA bei einer
Hospitation in der GGS Alte Wip-
perfiirther StraBe in Koin

KOALA - Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 1. Teil/1.1 Grundllagen

.

... Es war eine Freude, diesen dynamischen zweisprachigen Unterricht zu )
beobachten.
Das Koala Konzept ist wichtig, weil es weltweit immer mehr multilinguale
Klassenverbande gibt, zusammengesetzt aus Kindern mit sehr unterschied-
lichen Sprachmerkmalen. Der traditionelle zweisprachige Unterricht funktio-
niert nicht in allen Kontexten und daher stellt Koala eine Alternative dar, die
sowohl fur Kinder aus Minderheiten- wie aus Mehrheiten-Sprachen von Nut-
zen sein kann.
Obwohl Studien oft vorschlagen, dass eine zweite Sprache getrennt von der
Erstsprache hinzugefiuigt werden soll, schlagt Koala vor, dass die turkisch-
deutschen Kinder ihre Sprachen in einer funktionalen Wechselbeziehung ler-
nen und nicht isoliert.
Die turkischsprachige Lehrkraft wiederholt Inhalte und Methoden, die die
deutschsprachige Lehrkraft eingefuhrt hat. Dies geschieht nicht nur, damit
die turkischsprachigen Kinder Inhalte verstehen konnen, sondern dies wird
als Bereicherung fur alle erlebt. Sowohl die Laute als auch die Buchstaben
der turkischen Sprache werden zu den deutschen in Beziehung gesetzt. Alle
Kinder entwickeln ein Konzept der dynamischen Zweisprachigkeit, also eine
Zweisprachigkeit, die ein solches Sprachsystem bestatigt, und nicht einfach
zwei Sprachen nebeneinander stellt.
Zum Abschluss: Der Unterricht, den ich sah, ist ein Modell fur Lehrerausbil-
dung Uberall auf der Welt. Die zwei Lehrerinnen arbeiteten unbehindert und
nahtlos miteinander zusammen. Sie waren beide verantwortlich. Sie stellten
klar, dass sie den Unterricht zusammen vorbereitet hatten und dass sie tber
dieselbe Autoritat in der Klasse verfugten. Dieser Unterricht war ein Modell
dafur, wie man zweisprachig unterrichten kann in einer Art, die Kindern zeigt,
dass beide Sprachen simultan vorkommen.

_J
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... Es war sehr interessant fur mich, diese Beispiele Ihrer Arbeit im Schul-j
alltag zu sehen, mit ihrem Fokus auf eine Lese- und Schreibentwicklung, die
die Herkunftssprachen der Kinder einbezieht. Es wurde ganz offensichtlich —
durch die Begeisterung, die die Kinder zeigen, sowie die Tatsache, dass sie
von sich aus Informationen aus ihren jeweiligen Sprachen einbringen — dass
sie sich bestatigt fuhlen und ihr Wissen tber ihre Herkunftssprachen in der
Klasse einen Wert hat. Sie wurden ermutigt, Sprachen zu vergleichen. Sie
lernten etwas Uber andere Sprachen und wie diese geschrieben werden. Wie
in dem Beispiel, als die Kinder, die selbst kein Arabisch sprechen, von dem
Schuler, dessen Muttersprache Arabisch ist, einige Dinge dariber lernen, wie
diese Sprache geschrieben wird und wie sie klingt. Es liegt hier also ein gene-
reller Fokus auf dem Bewusstsein fur Sprache. Das Erlernen und Kennenler-
nen von anderen Sprachen wird mit Spaf3 erlebt. [...] Das ist sehr beeindru-
ckende Padagogik und ich denke, diese Arbeit ist Pionierarbeit, wegweisend
fur das, was gemacht werden sollte.

Es gibt eine Vielfalt an Strategien, die Lehrer und Schuler in solchen Situati-
onen einsetzen kdnnen. Das KOALA-Konzept und Gelebte Mehrsprachigkeit
sind Beispiele dafar. Aber schon ganz einfache Dinge sind wichtig, wie zum
Beispiel, jeden Tag ein oder zwei Kinder zu ermuntern, ein Wort aus ihrer
Sprache mitzubringen, das ihnen etwas bedeutet. Wenn sie noch klein sind,
schreiben die Eltern ihnen das Wort vielleicht auf. D

© Bezirksregierung Koln, 2021
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Michael Striicker,

ehemaliger Schulleiter der GGS
Alte Wipperfurther StraBe in
Kéln, Gber die Wirksamkeit von
KOALA in der Schule

... Wir sind eine zweiztigige Grundschule mit ca. 220 SuSn an unserer
Schule. Von diesen Kindern stammen 2/3 aus Familien mit einem Migrations-
hintergrund und einer anderen bzw. zusatzlichen Muttersprache. Wir haben
SuS, die Griechisch, Italienisch, Spanisch, Arabisch als Familiensprache in
die Schule mitbringen. Wir haben inzwischen Kinder aus afrikanischen Lan-
dern, die verschiedene Sprachen aus Afrika auch neben der franzdsischen
oder englischen Sprache mitbringen. Deswegen sind wir eine Schule der
Mehrsprachigkeit, aber wir haben immer noch einen hohen Prozentsatz von
Kindern mit der Muttersprache Turkisch, die den Spracherwerb in Turkisch
erlebt haben. Z. B. sind in jeder Eingangsklasse 10 Kinder mit der Mutterspra-
che Turkisch und so ist es auch in etwa in den anderen Klassen.

Als ich vor 35 Jahren Schulleiter dieser Schule wurde, gab es nur den Mutter-
sprachlichen Erganzungsunterricht Turkisch. Das war der Nachmittagsunterricht,
der angehangt wurde und von einem turkischen Kollegen erteilt wurde. Das war
die Ubliche Praxis an allen Kélner Schulen. Es herrschte auch hier die Regel, dass
den Kindern verboten wurde, ihre Muttersprache in der Schule zu sprechen. ,,.Du
sprichst hier Deutsch, du bist hier in der Schule, also sprichst du hier Deutsch*. Das
wurde den Kindern auf dem Schulhof gesagt, wahrend sie spielten. Das hat sich
grundlegend geandert. Seitdem wir begonnen haben, unser Konzept zu andern, ist
dieser Satz verboten. Der Satz heif3t jetzt: ,Sprich deine Muttersprache, denn sie
ist gut, sie ist wichtig und sie gehort zu dir.”

Das ist der Ansatz, warum wir mit KOALA angefangen haben. Wir haben gemerkt,
dass es Unsinn ist, den Kindern ihre Sprache zu nehmen, zu verbieten, in der sie
ihren Spracherwerb erlebt haben. Man kann Kindern ihre Sprache nicht verbieten.
In den Anfangen so wie auch jetzt erleben wir durch KOALA groBe Effekte, dass
Kinder, die nicht so machtig in der deutschen Sprache sind, aber ihre Mutter-
sprache gut sprechen, mutiger werden, sich Gberhaupt sprachlich zu auBern.
Deutsche oder Kinder, die eine andere Muttersprache als die turkische Spra-
che sprechen, lernen sehr viel von den turkischsprechenden oder andersspra-
chigen SuS, indem sie andere Sprachen héren. So wird die Distanz, die manche
Kinder haben, eine andere Sprache zu sprechen oder in einer anderen Sprache
Zu singen, immer geringer.

Das interkulturelle Lernen in einer Schule, in der so viele Kulturen zusammen-
kommen, so wie wir es hier in der Schule erleben, hat viel damit zu tun, dass
die vorhandenen Sprachen gesprochen werden, dass man tGiber die verschiede-
nen Kulturen spricht und dass man dies mit der Sprache verbindet. Kultur und
Sprache gehoren immer zusammen. Die Kinder lernen voneinander, indem sie
diese Sprachen horen und dadurch die Fremdheit gegentber anderen Kulturen
und Sprachen verlieren. Ich bin fest davon Uberzeugt, dass dies den Kindern
zugutekommt, auch fur das Lernen einer Fremdsprache.

Fur die HSU-Lehrkréfte in unserer Schule ist durch die Einfahrung des Koordi-
nierten Lernens ihre Stellung wesentlich besser geworden. Sie sind nicht etwa
jemand, der nachmittags etwas Besonderes oder anderes macht, sondern sie
planen den Unterricht mit, sie sind wirklich Teil des Kollegiums und fahlen sich in
ihrer Rolle als Lehrkraft gleichberechtigt und wertgeschatzt. Eine Veranderung,
die auch durch das Koordinierte Lernen sicherlich in unserer Schule entstanden
ist. Das gemeinsame Teamteaching muss auch erlernt werden und es gibt auch
immer wieder Entwicklungsbedarf, den Unterricht miteinander zu gestalten -
und das bereichert Unterricht. Im Ubrigen ist auch ein Punkt, von dem alle Kinder
profitieren, dass zwei Lehrkrafte wahrend einiger Stunden in der Klasse gemein-
sam unterrichten. Das hat auch Vorteile fur alle Kinder.
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Mein Sohn ist 8 Jahre alt und besucht das 2. Schuljahr. Ich habe mich da-\
mals fur diese Schule entschieden, weil sie wohnortnah ist, aber auch weil
ich wollte, dass er Schulfreunde in der Nahe hat, mit denen er spielen kann.
Daruber hinaus wollte ich eine bunte Schule, eine Schule der kulturellen und
sprachlichen Vielfalt. Er kommt nach Hause von der Schule, sehr begeistert,
wenn er ein neues Wort gelernt hat und freut sich, wenn ich das Wort nicht
kenne oder Ubersetzen kann. Es ist bei vielen Sprachen so, im Turkischen,
im Polnischen und bei vielen anderen Sprachen. Er ist sehr an Sprachen in-
teressiert und freut sich, wenn er viele Sprachen hort. Ich wusste, dass er
hier richtig gefordert wird und diese Sprachbegeisterung unterstitzt wird. Er
erzahlt mir immer die verschiedenen Begriffe in den Sprachen, die vorkom-
men, und ich merke, dass in der Schule das Konzept der Mehrsprachigkeit
im Unterricht sehr gut aufgenommen wird. Ich habe selbst eine Stunde KO-
ALA deutsch/turkisch mit einem Lehrertandem erlebt und mir hat der Un-
terricht sehr gut gefallen. Ich dachte, jetzt spitzen alle Kinder die Ohren, weil
etwas Neues kommt (aus meiner Perspektive), aber fur die Kinder war es
vollkommen normal und sie haben es aufgenommen, als gehorte es selbst-
verstandlich zur Tagesordnung. y

Mutter eines Kindes, dessen
Muttersprache Deutsch ist

s

Ich habe zwei Séhne, die diese Schule mit dem KOALA-Konzept besuchen.
Einer ist in der 2. Klasse und der andere in der 4. Klasse und ich bin froh,
dass meine Kinder in dieser Schule sind. Fur uns als Eltern war sehr wichtig,
dass die Mehrsprachigkeit unserer Kinder geférdert wird, weil wir sie von
Anfang an zweisprachig gro3gezogen haben. Ich beobachte bei meinen Kin-
dern eine gute Entwicklung vor allem beim Schreiben. Ich habe festgestellt,
dass ich dort, wo ich ihnen nicht helfen kann, z. B. bei den Fachwoértern, sie
die Sprachen in der Muttersprache und in Deutsch vergleichen kénnen und
somit einen richtigen Fachwortschatz lernen.

Als ich erfahren habe, dass in dieser Schule der Migrantenanteil sehr hoch
ist, Uberwiegend turkische Kinder, hatte ich mir Gedanken gemacht: ,Wie
lernen sie denn Deutsch?* Aber durch das KOALA-Konzept werden beide
Sprachen dadurch gefoérdert, dass die Kinder mit den Lehrkraften beide
Sprachen vergleichen.

Mutter zweier deutsch-
turkisch-bilingualer S6hne

KOALA - Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 1. Teil/1.1 Grundllagen
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... Wie ist dein subjektives Empfinden liber die Wirkung von KOALA bei

den Kindern? Was hat KOALA den Kindern tatsachlich gebracht?

Erstmal fuhlen sich die Kinder mitihrer Mehrsprachigkeit angenommen, denn
viele sind nicht nur zweisprachig, sondern auch drei- oder viersprachig. Die-
se Anerkennung ihrer Sprachressourcen ist fur sie etwas Besonderes, etwas,
dass sie im Alltag oft nicht kennen. Entweder sprechen sie mit ihren Famili-
enmitgliedern in ihrer Herkunftssprache oder mit den Anderen in der Schule
Deutsch. Die Mischung der Sprachen in der Klasse war fur die Kinder neu und
spannend. Entscheidend fur die Kinder ist zu erfahren, dass ihre Herkunfts-
sprache genauso wertvoll ist wie Deutsch und dass sie einen Sprachschatz
mitbringen.

Was ist der Gewinn des KOALA-Konzeptes fiir die Kinder, die kein Tiirkisch
sprechen?

Ich glaube sie gewinnen eine Offenheit und Neugier anderen Sprachen und
Kulturen gegentber. Durch den Sprachvergleich lernen sie viel bewusster und
reflektierter mit der eigenen Sprache umzugehen.

In meinem jetzigen 1. Schuljahr haben wir beispielsweise zweisprachig eine
Fruhlingskarte an die Eltern geschrieben. Die Kinder haben dabei ganz viel
Neues entdecken konnen, z. B.: GroB3-/Kleinschreibung, die Stellung des
Verbs im Satz. Nicht allen Kindern werden diese Dinge sofort bewusst, aber
trotzdem wird schon mal angeregt, Gber diese Dinge nachzudenken.

Denkst du, dass sich durch den KOALA-Unterricht die Haltung gegeniiber

dem Anderssein oder der Mehrsprachigkeit gedndert hat?

Ja, auf jeden Fall. Man bekommt eine andere Sicht auf die Dinge. Mir selbst
Ursula Reichling, erging es oft so bei Kleinigkeiten, z. B. wenn Kinder stéandig eine andere Satz-
Lehrerin GGS Gartenstadt in KéIn, stellung verwendeten oder bestimmte Begriffe, die ich nicht verstanden habe,
in einem Interview mit Maria José z.B. ,Ich mache das Licht auf oder zu" anstatt ,,an oder aus". Irgendwann war
Sanchez Oroquieta mir klar: Sie Ubersetzen die Begriffe aus ihrer Herkunftssprache eins zu eins.

Dein Fazit zu KOALA?

KOALA/KOLE ist ein wichtiges Konzept fur die Erweiterung und Vertiefung
des eigenen Sprachschatzes. Es ist aber auch wichtig fur die Wahrnehmung
der eigenen Sprache im Vergleich zu einer anderen Sprache.

Ich empfinde den KOALA-Unterricht als Bereicherung. Die Auseinanderset-
zung mit beiden Sprachen ist spannend, insbesondere auch im Hinblick auf
ein besseres Verstandnis fur die Sprachhirden, die sich fur mehrsprachige
Kinder/Menschen ergeben. Man wéachst zudem enger zusammen, was den
kulturellen Austausch anbelangt.
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Maria José Sanchez Oroquieta,
Fallberaterin in der Arbeitsstelle
Migration der Bezirksregierung

Ko6ln, in einem
Rosella Benati

Interview mit

... Frau Sanchez, Sie sind seit 2014 Fachberaterin/Fallberaterin in der

Bezirksregierung Koln. Sie haben u. a. als Schwerpunkt das KOALA-Kon-
zept, was hat dieses Konzept in diesen Jahren gezeigt? Was ist der Mehr-
wert dabei?
KOALA steht fir eine Koordinierte Alphabetisierung im Anfangsunterricht. Mitt-
lerweile umfasst KOALA alle vier Jahrgange der Primarstufe. Daher spricht man
nicht nur von KOALA sondern von KOALA — Koordiniertes Mehrsprachiges Ler-
nen. Dieser Unterricht steht fur viele Aspekte: fir eine grundséatzliche Offenheit
den anderen Sprachen und Kulturen gegentber, fur interkulturelles Lernen und
far eine kontrastive Linguistik. Alle in der Klasse vorhandenen Sprachen wer-
denin den KOALA-Unterricht einbezogen. Sowohl das Lehrkrafteteam als auch
die SuS entdecken zusammen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen
den Sprachen in allen Aspekten. SuS lernen voneinander und miteinander und
dabei sprechen sie in vielen Sprachen auch tber Sprache und Sprachen und
somit erwerben sie ein metasprachliches Bewusstsein. Das gemeinsame Leh-
ren und Lernen mit interkulturellen und mehrsprachigen Inhalten und Methoden
ist fur mich der Mehrwert von KOALA — Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen.

Sie haben eine lange Erfahrung als Lehrerin fiir den HSU fiir die Sprache
Spanisch. Gab es damals solche Koordinierungsgedanken wie die Vernet-
zung von RU mit HSU? Hatten Sie damals gerne bereits mit den RU-Lehr-
kraften kooperiert?.

Im Jahr 1986 begann ich damit, den ehemaligen Muttersprachlichen Unter-
richt in der Sprache Spanisch zu erteilen. Ich unterrichtete SuS von der 1. bis
zur 10. Klasse an 4 Schulen in zwei Regierungsbezirken.

Eine mogliche Vernetzung des muttersprachlichen Unterrichts und des RU
war damals undenkbar. Im Gegensatz, wir Lehrkréafte des Muttersprachlichen
Unterrichts mussten sehr oft Uberzeugungsarbeit gegen Vorurteile leisten.
Damals wurde wiederholt die Meinung vertreten, dass der muttersprachliche
Unterricht die SuS tberfordere und das Erlernen der deutschen Sprache be-
hindere.

Es gab allerdings Kolleginnen und Kollegen aus dem RU, die Interesse und
Wertschéatzung fur die Mehrsprachigkeit der SuS zeigten. An eine Kooperati-
on mit ihnen hatte ich damals nicht gedacht, ich glaube sie auch nicht. Aber
ich hatte mich gerne mit Ihnen tber Unterrichtsthemen und -formen ausge-
tauscht.

Was wiinschen Sie sich oder was halten Sie fiir wichtig fiir die Zukunft, da-
mit sich dieses mehrsprachige Programm weiterentwickelt, weiter gefér-
dert wird und in die Breite getragen wird?

In vielen Schulen bilden mehrsprachige SuS den groBBte Anteil der Klassen und
in diesen Schulen sprechen diese SuS neben der Unterrichtssprache Deutsch
bis zu 25 Herkunftssprachen, was fur ein sprachlicher Reichtum! Daher win-
sche ich mir, dass in den Grundschulen Mehrsprachigkeit ein fester Bestandteil
des Unterrichtes wird. Daftr kdnnen erprobte mehrsprachliche Konzepte wie
Bilinguales Lernen oder KOALA — Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen fur die
schon lange existierenden mehrkulturellen und mehrsprachigen Klassen etab-
liert werden.
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Es gibt keine Berthrungsangste mehr zwischen Lehrkraften des RUj
und Lehrkraften des HSU, weil sie bei KOALA eng zusammenarbeiten. Die
HSU-Lehrkréafte arbeiten im KOALA-Unterricht auf gleicher Augenhdhe als
gleichberechtigte Teamkollegin oder Teamkollege. Die im Klassenverband
vorgelebten positiven Lehrerbeispiele wirken sich auf die Lernatmosphére,
auf die Toleranz und Akzeptanz unter den SuS aus. Mit der sprachlichen
Forderung wird auch die kulturelle Identitat geférdert. -

rlch bin Klassenlehrerin einer KOALA-Schule, der St. Nikolaus Schule in Kaln.
Die Kinder der Klassen sprechen Turkisch, Armenisch, Japanisch und Franzo-
sisch und wir lernen zusammen im KOALA-Konzept.
Der HSU-Lehrer und ich unterrichten zusammen vier Stunden in Team in den
Fachern Deutsch und Sachunterricht. Hier geht es um sprachsensiblen Unter-
richt mit Wortspeichern zur Erarbeitung des Fachwortschatzes.
In Deutsch arbeiten wir sehr viel mit Sprachvergleichen, wir schauen uns Satz-
stellungen im Turkischen und Deutschen an, dabei gehen wir auf Entdeckun-
gen, was das Besondere in der Sprache ist, z. B. dass die Nomen im Turkischen
nicht prinzipiell gro3 geschrieben werden. Solche Entdeckungen machen den
Kindern ganz viel Spa und bereiten auch den deutschsprachigen Kindern
Freude. Fur die turkischen Kinder spielt eine groe Rolle, dass ihre Sprache
wahrgenommen wird, und dass sich alle mit den Phanomenen ihrer Sprache
beschéftigen

W,
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O Ich habe von vielen Sprachen Woérter,
Lieder und Satze gelernt. Die KOALA-Klas-
sen finde ich sehr schon, weil man total viel
Uber andere Lander lernt und die Kinder
sich fur andere Sprachen interessieren.

Ich war gerne in dieser Schule, O
weil ich hier gut lernen konnte. o
Hier habe ich Deutsch gelernt.

Saifeddina

O

o Ich finde an dieser Schule toll,
dass es so viele Sprachen gibt. Ich
selbst komme urspringlich aus
Polen, aber ich spreche mehr Hol-
landisch als Polnisch.

Josef

(Ich habe in unserer Klasse viel gelernt,\
weil wir zwei Franzosen, eine Japanerin,
einen ltaliener und funf turkische Kin-
der haben. Ich habe gelernt, dass man in
Japan mit Stabchen isst oder dass in Ttr-
kisch bei der Mehrzahl am Ende -lar und
-ler rochen wird.

er gesproche d )

00

OO

Mir gefallt die Koala-Klasse sehr gut,
weil man hier sehr viel Uber andere
Kulturen lernt, zum Beispiel Weihnach-
ten in anderen Landern.
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1.1.8 Evaluation von Prof. Dr. Hans H. Reich

Zwischen den Jahren 2005 und 2010 wurden in KéIn von Prof. Hans Reich im Rahmen einer Langzeit-
studie einige Férderkonzepte zu schriftsprachlichen Fahigkeiten in Grundschulen untersucht. Genau-
er betrachtet wurden dabei das Leseverstehen, das Schreiben von Wértern und einzelnen Satzen so-
wie das Schreiben von Texten. Neben den positiven Daten, die bei den SuS zu verzeichnen waren, die
an KOALA-Schulen unterrichtet wurden, kam auch ein interessanter Nebeneffekt zum Tragen: , Dieser
Vorsprung des KOALA-Konzepts bei der ttrkischen Textproduktion ist auch in Verbindung zu bringen
mit dem (im zweiten Schuljahr erhobenen) Schulklima. An den KOALA-Schulen ist durchgehend eine
positivere Einstellung zu Zwei- und Mehrsprachigkeit festzustellen, und diese steht ihrerseits in positi-
ver Korrelation nicht nur (A.d.V.) zu den Turkischleistungen.”

Ausfuhrlichere Informationen zu der Studie finden sich in der Publikation , Sprachstark®.1

Sowohl bei der
turkischen Rechtschreibung wie
beim Umfang der turkisch
geschriebenen Texte kommt es zu
einem eindeutigen Vorsprung des
KOALA-Konzeptes.

Im Turkischen sind die Sowohl hinsichtlich
Texte der KOALA-Schilerinnen der Gliederung und des
und -Schuler signifikant Umfangs der deutschen
besser gegliedert, umfangreicher, Texte als auch hinsichtlich
vielfaltiger im Wortschatz und AL der Vielfalt der Verben und
syntaktisch anspruchsvoller als K Adjektive und der
diejenigen der ausschlieBlich komplexen Syntax weisen
auf Deutsch geforderten die KOALA-Schulerinnen
Schdlerinnen und -Schdler signifikant
und Schuler. bessere Werte auf.

Insgesamt erreichten die
KOALA-Schulerinnern und -Schuler
einen bemerkenswert hohen Stand

ausgewogener Biliteralitat.

5 Reich (2011)
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1.2 Umsetzung

1.2.1 Voraussetzungen

Welche Bedingungen muss eine Schule erftllen, wenn sie sich entscheidet, das Konzept KOALA -
Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen — einzuftihren?

Grundschulen mit einer multikulturellen Schilerschaft erfordern ein spezielles Leitbild, eine Philoso-
phie, die moglichen MaBnahmen eine gemeinsame Richtung, ein Ziel geben. Dieses Leitbild muss mit
allen Beteiligten, der Lehrerschaft, der Schulerschaft und den Eltern erarbeitet, festgelegt und immer
wieder Uberpruft, prazisiert und ergénzt werden. Auf diese Weise entsteht ein System von Spielregeln,
mit dem sich alle auseinandersetzen muissen und das sichert, das alle wissen, was sie erwartet.’®

Der Umsetzung von KOALA liegt ein gemeinsamer Beschluss der Schule (Lehrer- und Schulkonfe-
renz) zugrunde, demzufolge das Konzept ins Schulprogramm aufgenommen wird.

Schulen im Regierungsbezirk Koln, die Interesse am KOALA-Konzept bekunden, erhalten Informatio-
nen und Beratung von der zustandigen Arbeitsstelle Migration der Bezirksregierung Koéln. Sofern die
oben genannten Voraussetzungen erftllt sind, kann ein Antrag auf Teilnahme beim Schulamt der je-
weiligen Stadt bzw. des jeweiligen Kreises gestellt werden. Dieser formlose Antrag beinhaltet:

Beschreibung der Ausgangslage der Schule

Darlegung des Gesamtkonzeptes zur Sprachférderung im Kontext der Mehrsprachigkeit

unter Einbezug des HSU und der Integrationsforderung

Zusammenfassung der bereits erfolgten Vorbereitung

schulstandortspezifischer Konzeptentwurf zum Koordinierten Mehrsprachigen Lernen

Angaben zu den personellen und materiellen Ressourcen.

Entscheidungsgrundlage zur Genehmigung des Antrages einer Schule ist dabei der Anteil an Kindern
mit internationaler Familiengeschichte und eine bereits dort arbeitende herkunftssprachliche Lehr-
kraft. Wichtig ist auch, dass die Schule schon mehrere Jahre auf vielfaltige Erfahrungen in der Férde-
rung der Mehrsprachigkeit und des interkulturellen Lernens zurtickgreifen kann.

1.2.2 Organisation des KOALA-Unterrichts

Langjahrige Erfahrungen in den KOALA-Schulen zeigen, dass eine durchdachte Organisation notwen-
dig ist, um die Inhalte gut implementieren zu kénnen.
Es sollte eine Mindestzahl von Kindern einer Herkunftssprache in einer Klasse (optimal ware ein
Drittel der Klasse) geben, die von einer entsprechenden HSU-Lehrkraft an der Schule in ihrer
Herkunftssprache unterrichtet werden. So wird eine gezielte sprachkontrastive Arbeit mit dieser
Herkunftssprache ermoglicht. Dies wiederum motiviert in der Regel alle mehrsprachigen Schiile-
rinnen und Schuler, sich auch in ihren Sprachen zu auBern. Eine Polarisierung wird somit verhin-
dert und die Sprachenvielfalt gesichert. Nach Moglichkeit sollten immer zwei Kinder derselben
Herkunftssprache in einer Klasse sein.
Die KOALA-Stunden sind fest im Stundenplan am Vormittag verankert. Sie werden von der Regel-
und der HSU-Lehrkraft im Team gemeinsam durchgeftihrt und vorbereitet.

6 Jaitner (2005),
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In der ersten Klasse beginnt die Koordinierte Alphabetisierung. Sinnvoll ist es, das koordinierte
Sprachenlernen in den Klassen 2 bis 4 fortzusetzen — vor allem im Sach- und Deutschunterricht.
Mindestens 1 Stunde wochentlich ist zur inhaltlichen und methodischen Abstimmung zwischen
Regel- und HSU-Lehrkraft sowie zur Vorbereitung des Unterrichts nétig.

Mindestens 2 Stunden wochentlich sind zur Durchfuhrung des KOALA-Unterrichts im Team
erforderlich.

Der HSU findet in der Schule mit mindestens 3 Stunden statt.””

Mehrsprachige SuS, deren Sprache nicht in der KOALA-Schule angeboten wird, besuchen den
herkunftssprachlichen Unterricht in einer anderen Schule. Die Schule informiert die Eltern Gber
das Angebot des HSU auBerhalb der eigenen Schule. Eine Kooperation der KOALA-Schule mit den
HSU-Lehrkraften dieser SuS ist sinnvoll.

Die Fortsetzung tber die Primarstufe hinaus ist wichtig, um die bereits erworbenen sprachlichen und
interkulturellen Kompetenzen der KOALA-SuS weiterzuentwickeln.

1.2.3 Elternarbeit in KOALA-Schulen

Die friihzeitige Einbeziehung und Information aller Eltern ist eine wichtige Grundlage fur das Gelingen
des Koordinierten Mehrsprachigen Lernens. Schon vor der Anmeldung der Schulneulinge bei einem El-
terninformationsabend, an dem sich die Schule vorstellt, sollte das Konzept beschrieben werden. Hier
sollten auch die Vorteile des Koordinierten Mehrsprachigen Lernens fur alle SuS thematisiert werden.

Bei der Anmeldung selbst ist es wichtig, dass die Eltern Uber die Mehrsprachigkeit ihrer Kinder Aus-
kunft geben, indem sie in einem Anmeldeformular ausftllen, welche Sprache oder Sprachen zu Hause
gesprochen werden. Somit erhalt das Lehrerteam einen Uberblick tber die Sprachen, die in der Klasse
vorhanden sind. Ein praktischer Einblick in KOALA-Stunden kann z. B. am Tag der offenen Tir geboten
werden. Als weitere Informationsquellen kdnnten ein Eltern-Flyer oder die Schulhomepage dienen.

Zu Beginn des 1. Schuljahres sollte es neben dem allgemeinen Elternabend auch einen Informations-
abend fur diejenigen Eltern geben, deren Kinder am KOALA-Unterricht teilnehmen. Die Elternarbeit
sollte gemeinsam von der Regel- und der HSU-Lehrkraft strukturiert und gestaltet werden. Es ist wich-
tig, mehrsprachige Eltern verstarkt in das Konzept einzubeziehen, indem man ihre wichtige Rolle als
Expertinnen und Experten ihrer Kultur und Sprache bertcksichtigt, um die Sprechbereitschaft sowie
die Sprachlernmotivation der SuS fur die vorhandenen Sprachen zu sichern.

1.2.4 Organisationsmodelle in der Schule

Das Konzept KOALA — Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen — kann je nach Organisationsform der Schule
nach unterschiedlichen Modellen implementiert werden. Dafur sind im Folgenden drei Beispiele aufgefuhrt.

7 MSW (2016 a)
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Liebe Eltern,

Viele liebe GruRe

NN/NN
RU-Lehrkraft/HSU-Lehrkraft

unser neues Thema im Sachunterricht ist elektrischer Strom.

Gerne moéchten wir die Sprachen aller Kinder mit einbeziehen. Bitte versuchen Sie mit lhrem Kind,
einige Worter in Ihrer Sprache aufzuschreiben. Vielen Dank!

Gegenstand/Deutsch

Gegenstand/Sprache:

der elektrische Strom

die Technik

die Elektrik

die Energie

flieBen (elektrischer Strom)

das Elektron

das Atom

das Proton

die elektrische Ladung

negativ geladen

positiv geladen

der Pluspol

der Minuspol

der Stromkreis

die Parallelschaltung

Beispiel — Elternbrief

Einbeziehen von Eltern, GroBeltern, Freunde, SuS als Sprachexpertinnen und -experten

KOALA - Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 1. Teil/1.2 Umsetzung
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Modell 1

Organisationsform in der Schule

= Die Schule ist mehrztgig.
= KOALA wird nur in einem Zug durchgefuhrt.
= Die Schule arbeitet jahrgangsgebunden.

= Die Schule ist eine offene Ganztagsschule.

Klassenstruktur

Summe 20 bis 25
§ 3 KOALA + HSU 5 bis 11
z € Deutsch 6 bis 12
Durchfiihrung
Anzahl der HSU-Lehrkrafte = 2 Lehrkrafte

= Beide unterrichten jahrgangsgebunden in
unterschiedlichen Jahrgéngen.

= Beide behalten ihre Lerngruppe nach
Moglichkeit vier Jahre.

Vorbereitung = Das KOALA-Team besteht aus RU-Lehrkraften
und zwei HSU-Lehrkraften. Es trifft sich
einmal wochentlich.

Teamteaching mit der = 2 bis 4 Stunden wochentlich

HSU-Lehrkraft = Teamteaching wird in fast allen Fachern

auBer Religion und Sport durchgefuhrt.
Der Schwerpunkt liegt auf den Fachern
Deutsch und Sachunterricht.

HSU = 3 bis 4 Stunden wochentlich -

= Erwirdinden Stufen1und 2 im Anschluss
an den Unterricht durchgefihrt.
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Modell 2 Modell 3

Organisationsform in der Schule
= Die Schule ist mehrzugig. = Die Schule arbeitet jahrgangstbergreifend in

L . N den Jahrgéngen1 - 4.
= KOALA wird in allen Zugen durchgefthrt.
« KOALA wird in allen Klassen durchgeftihrt.
= Die Schule arbeitet jahrgangsgebunden. g

= Die Schule ist eine offene Ganztagsschule.
= Die Schule ist eine offene Ganztagsschule. &

Klassenstruktur

26 bis 29 20 bis 22
8bis 14 5 bis 14
4 bis 6 2 bis 3
Durchfiihrung

2 Lehrkrafte

Beide Lehrkrafte unterrichten jahrgangsge
bunden in unterschiedlichen Jahrgéngen.

Beide behalten ihre Lerngruppe nach
Moglichkeit vier Jahre.

Die Jahrgangsstufenteams des 1. und 2.
Schuljahres treffen sich 1 Mal wochentlich
mit der HSU-Lehrkraft.

Die Lehrkrafte des 3. und 4. Schuljahres
nehmen an den 14-tagigen Stufenkon
ferenzen der jeweiligen Jahrgangsstufe teil.

2 bis 4 Stunden wochentlich

Teamteaching wird in fast allen Fachern —

auBer in Religion und Sport — durchgefthrt.

Schwerpunkt liegt auf den Fachern
Deutsch und Sachunterricht.

3 bis 4 Stunden wochentlich

Nach Méglichkeit wird er im Anschluss an
den Unterricht durchgefuhrt.

Fur die Jahrgange 3 und 4 auch am Nach-

mittag (Hausaufgaben werden dann fur diese

Kinder reduziert).

Je nach GrofRe der Gruppe werden sie
klassenweise innerhalb eines Jahrganges
getrennt oder zusammengelegt.

KOALA — Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 1. Teil/1.2 Umsetzung

2 Lehrkrafte

Sie unterrichtet in Jahrgédngen 1 - 4.

An der Schule haben sich 3 Teams gebildet.
Diese treffen sich einmal im Monat.

Jedes Team besteht aus 3 Klassenlehrkraften

und einer Sonderpadagogin/einem Sonder-
padagogen und fuhrt alle zwei Wochen eine
Teambesprechung durch.

Die HSU-Lehrkraft gehort einem Team an.
Bei Bedarf wird sie auch zu den anderen
Teams eingeladen.

2 bis 4 Stunden wdchentlich

Teamteaching wird in fast allen Fachern -
auBer in Religion und Sport — durchgefthrt.
Schwerpunkt liegt auf den Fachern
Deutsch und Sachunterricht.

3 Stunden wochentlich

Er wird nach Moglichkeit im Anschluss an
den Unterricht durchgeftihrt.

© Bezirksregierung Kéln, 2021
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1.2.5 Teamarbeit

Grundlegend fur das Unterrichtskonzept ist eine gleichberechtigte, partnerschaftliche Zusammenarbeit
von Regel- und HSU-Lehrkraft mit gegenseitiger Akzeptanz und Wertschatzung. Dazu gehort auch die
Bereitschaft, die Kompetenzen und kulturellen Hintergriinde des Gegentiber zu achten und einzubezie-
hen. Beiden muss die Koordination der Mehrsprachigkeit im Unterricht ein wichtiges Anliegen sein.
Die konkrete Teamarbeit bezieht sich dabei auf folgende Aspekte:

die Unterrichtsvorbereitung,

das Teamteaching,

die Unterrichtsnachbereitung,

die Elternarbeit,

der Austausch im Arbeitskreis Didaktik.

Gewinnbringend fur den koordinierten Unterricht ist es, wenn zusatzliche Lehrkrafte aus dem HSU
weitere Sprachen in die Teamarbeit einbringen kénnen

1.251 Unterrichtsvorbereitung

Das Team bereitet die Teamstunden gemeinsam vor, idealerweise wéchentlich zu festgelegten Zeiten.
Sie sprechen sich ab tber Themen, Inhalte, Methoden und Aufgabenverteilung; Details, die sowohl in
den KOALA-Stunden, als auch im RU, sowie im HSU Anwendung finden. Die Planung erfolgt langfristig,
mittelfristig und kurzfristig.

langfristig Stoffverteilung: Auswahl von Blchern, Lehrgéngen, Konzepten
Anlegen eines KOALA-Material-Ordners fiir das Kollegium

mittelfristig Planung von Unterrichtsreihen, Projekte, Wochenplan, Lernstationen etc.

kurzfristig Planung der konkreten KOALA-Stunden, Teamteaching, Mediensichtung,
Erstellen von Arbeitsmaterialien etc.

Der HSU wird von der HSU-Lehrkraft vorbereitet. Dabei bezieht sie die Inhalte und Erkenntnisse aus
dem KOALA-Unterricht mit ein und vertieft sie mit den SuS in der Herkunftssprache. Es kommt vor, dass
die HSU-Lehrkraft im herkunftssprachlichen Unterricht ein bestimmtes Thema mit den SuS behandelt,
damit sie sich besser am KOALA-Unterricht beteiligen kénnen. RU und HSU sind inhaltlich miteinander
verzahnt.

Vorbereitungsstunde der KOALA-
Teams

7

Foto: Bessime Atasever
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... Wie habt ihr als KOALA-Team eure Ergebnisse an die anderen Lehr-
krafte weitergegeben?
In Konferenzen haben wir Gber unsere Arbeit informiert. Im Arbeitskreis Di-
daktik KOALA haben wir uns regelmaBig mit Kolleginnen und Kollegen aus an-
deren KOALA-Schulen ausgetauscht zu Themen wie Teamarbeit, Unterrichts-
inhalten, Sprachvergleich, Sprachphanomenen, mehrsprachigen Materialien,
Methoden, ...

Wie hast du dich als RU-Lehrkraft bei der Teamarbeit gefiihlt? Es war ja
ein ganz neuer und innovativer didaktischer Einsatz im KOALA-Unterricht
in den Grundschulen in KolIn.

Ich arbeite grundsatzlich sehr gerne im Team. Zudem war es hochspannend
far mich, im Unterricht im sténdigen Rollenwechsel zu sein, mal mehr in der
Beobachtungsrolle, mal in der Aktionsrolle. Besonders bereichernd war es
naturlich auch, ganz viel Uber die andere Sprache zu erfahren und zu lernen.

...Vorhin hast du den Arbeitskreis erwahnt. Beteiligten sich an dem Ar-
beitskreis Lehrkrafte aus dem RU und dem HSU?

Ja, auf jeden Fall. Es war immer Voraussetzung, dass man pro Schule als
Team erscheint. Je nachdem kamen auch mehrere Lehrkrafte aus einem Kol-
legium, da das Interesse grof3 war, sich vielfaltige Anregungen zur Umsetzung
von Themen im KOALA-Unterricht zu holen oder auch eigene Ideen und Er-
fahrungen vorzustellen und sich dartber auszutauschen oder neue Inhalte
zweisprachig zu erarbeiten.

Was wiirdest du neuen Lehrkraften fiir den Anfang im KOALA-Unterricht

Ursula Reichling, empfehlen?

Lehrerin GGS Gartenstadt in Die grundsatzliche Bereitschaft im Team zu arbeiten, sich darauf einzulassen,
Koéln, zum Thema Teamteaching dass in der Klasse zwei- oder mehrsprachig im Unterricht gearbeitet wird.

in einem Interview mit Maria José Grundlage fur eine qualitativ gute Arbeit ist eine intensive gemeinsame Vor-
Sanchez Oroquieta bereitung und enge Kooperation — ein eingespieltes Team. Dabei ist es sehr

wichtig, einen respektvollen Umgang miteinander zu pflegen. Die Lehrkréafte
in einem Team mussen harmonieren. Die Ausstrahlung ist eine andere, wenn
die Wertschatzung ehrlich vorgelebt wird.

Was dazu ganz dringend notwendig ist, ist, dass Vorbereitungszeit durch Ent-
lastungsstunden eingeraumt wird. Wenn eine HSU-Lehrkraft in einer Schule,
die zweizlgig ist, sich mit acht Kolleginnen und Kollegen austauschen muss,
kann sie es ohne Entlastungsstunden nicht leisten. Und auch fir die Regel-
lehrkrafte ist eine Entlastung notwendig, da viel Mehrarbeit entsteht. Das
muss far die Organisation des KOALA-Unterrichts ganz klar sein.
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1252 Teamteaching

Das Teamteaching findet — wenn moglich — in einem Umfang von drei Wochenstunden statt, die festim
Stundenplan verankert sind. Der KOALA-Unterricht wird als Klassenunterricht erteilt. In den KOALA-
Stunden stimmen sich die RU- und die HSU-Lehrkraft bei der Unterrichtsgestaltung gut miteinander
ab: Die primare Unterrichtsfihrung kann dabei sowohl bei der Regelschul- als auch bei der HSU-Lehr-
kraft liegen oder innerhalb der Stunde wechseln. Die HSU-Lehrkraft ist ebenso wie die RU-Lehrkraft
Ansprechpartnerin bzw. Ansprechpartner fur alle Kinder der Klasse.

g ! Teamteaching, Einfiihrung des
Buchstabens D

Foto: Bessime Atasever

1.2.5.3 Unterrichtsnachbereitung

Die Erfassung der Lernstande sowie der Lernentwicklung obliegen den Lehrkraften gemeinsam. Es er-
folgen bei Bedarf auch Fallbesprechungen einschlieBlich Férderplan- und Zeugniserstellung gemein-
sam. Die Nachbesprechung der Teamstunden ermdglicht den beteiligten Lehrkraften eine Optimie-
rung ihrer gemeinsamen Arbeit.

1.2.5.4 Elternarbeit

Auch die Elternarbeit sollte aufeinander abgestimmt werden. Dabei ist es wichtig, darauf hinzuarbei-
ten, die herkunftssprachlichen Eltern verstarkt in das KOALA-Konzept einzubeziehen, um die Sprech-
bereitschaft sowie Sprachlernmotivation der Kinder fur beide Sprachen zu sichern. Dartber hinaus ist
die HSU-Lehrkraft in besonderem MalBe geeignet, Eltern- bzw. Beratungsgesprache in der Herkunfts-
sprache zu begleiten und gegebenenfalls zu vermitteln.

1.2.5.5 Austausch im Arbeitskreis Didaktik

Vier Mal im Schuljahr tagt der Arbeitskreis Didaktik der KOALA-Schulen. Dazu gehoéren Lehrkrafte des
RU sowie des HSU aller Schulen im Regierungsbezirk, die nach diesem Konzept unterrichten. Jedes
Schuljahr plant und gestaltet ein KOALA-Team bestehend aus Regellehrkraften, HSU-Lehrkraften und
einer Fachberaterin die vier Termine des Arbeitskreises.
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Die regelmaBige Teilnahme des KOALA-Teams an dem Arbeitskreis ist von groBer Bedeutung, dennin
diesem findet ein wichtiger Austausch Uber Inhalte und Methoden des Koordinierten Mehrsprachigen
Lernens statt. In der Regel finden die Arbeitskreise zweisttiindig am Nachmittag in einer der KOALA-
Schulen statt, sodass die Kolleginnen und Kollegen die Prasenz des Konzeptes in unterschiedlichen
Formen vor Ort wahrnehmen kdnnen. Jede KOALA-Schule ist anders.

Der Arbeitskreis Didaktik bietet mit regelmaRigen Treffen den am Projekt beteiligten Teams ein Forum:
zur Diskussion und Weiterentwicklung konzeptioneller, methodischer und organisatorischer Aspekte;
zur Vorstellung von Unterrichtsideen, -projekten und -reihen;
zum Austausch von Arbeitsergebnissen, Materialien und Medien;
zur Optimierung des Koordinierten Lernens;
zur Auswertung der positiven Erfahrungen, sowie zur Losung von aufgetretenen Problemen.

Zu einem der vier Termine werden ggf. Fachreferentinnen und -referenten eingeladen; dieser findet
dann ganztagig als Fortbildung statt. Durch die gemeinsame Diskussion im Arbeitskreis kénnen alle
Teilnehmenden einen Blick Uber den eigenen Tellerrand werfen und neue Impulse aus anderen Schulen
sammeln. Die Teilnahme unterstttzt daher maBRgeblich die Weiterentwicklung des KOALA-Konzeptes
an der eigenen Schule. Dafur ist es jedoch ebenfalls notwendig, dass die Lehrkrafte des Arbeitskreises
in der Lehrerkonferenz ihrer Schule tGber die Themen des Treffens informieren.

Am Ende des Schuljahres informiert der Arbeitskreis in Form von einer Wandzeitung tiber die verschie-
denen Inhalte in jedem Treffen und kindigt die Termine fur das folgende Schuljahr an.

1.2.6 Sprachsensibles Unterrichten

Sprachsensibles Unterrichten in mehrsprachigen Klassen bedeutet alle sprachlichen Ressourcen der
SuS fur den Wissenserwerb zu nutzen. Damit sowohl Lehrkréfte als auch SuS die Vielfalt der Sprachen
in der Klasse kennenlernen und wahrnehmen, gibt es eine einfache und schéne Methode, die SuS bei
ihrer Umsetzung begeistert: das Sprachenportrat.’® Diese Methode bietet den SuS die Moglichkeit,
eine Wertschatzung ihrer Mehrsprachigkeit zu erfahren und ftr alle eine in der Klasse vorhandene
lebensweltliche Vielsprachigkeit sichtbar zu machen.

In allen Fachern muss Unterricht sprachsensibel gestaltet sein. Hier liegt der Schwerpunkt der
KOALA-Schulen. Denn die Lehrkrafte wissen: Die naturliche Neugier der Kinder bleibt erhalten, wenn
beim Unterrichten der Sprachstand des einzelnen Kindes bertcksichtigt wird. Dies scheint kein ganz
einfaches Unterfangen zu sein, doch die Praxis hat gezeigt, dass Kinder sprachliche Wendungen und
Begriffe besser behalten, wenn diese ihnen im Zusammenhang mit interessanten Inhalten begegnen.
Wichtig hierbei ist, dass die Kinder im Unterricht oft genug die Gelegenheit bekommen, die neuen
Worter und Satzstrukturen einzutiben. Wie das geschehen kann, sieht man in Praxisbeispielen zahl-
reicher Schulen, die sich notwendigerweise mit dem Thema der sprachlichen Heterogenitat auseinan-
dersetzen mussen. Diese werden im Teil 2 — Praxisbeispiele genauer vorgestellt.

Die Besonderheit am KOALA-Konzept ist nun, dass gleichzeitig zwei oder mehrere Sprachen in den
Fokus geruckt werden. Durch das Vergleichen der Sprachen kénnen bislang unbekannte Wérter und
Satzstrukturen in mehreren Sprachen gehort, gesprochen und nach und nach verankert werden.

®  Galling (2006).
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1.26.1 Kontrastive Spracharbeit

Ein Teil der Sprachwissenschaft vergleicht Phanomene von zwei oder mehreren Sprachsystemen, in-
dem Gemeinsamkeiten und Unterschiede beschrieben werden. Diese werden unter anderem im Be-
reich der Laute, des Satzbaus und der Wortbedeutung betrachtet. Konkret bedeutet das: In einem
spezifischen sprachlichen Teilbereich werden zwei (bilateral) oder mehrere (multilateral) Sprachen
systematisch einander gegenubergestellt. Die SuS entdecken, indem sie die Sprachen vergleichen,
wie Sprachen funktionieren. Sie werden Detektive der Sprachen. Manchmal kommen sie auf Erkennt-
nisse wie z. B dass die Birne auf Turkisch Armut hei3t oder dass in bestimmten Sprachen kein B exis-
tiert. Dieses Wissen soll man didaktisch nutzen.

Kontrastive Spracharbeit ist das Herzsttick des KOALA - Koordinierten Mehrsprachigen Lernens.
Sie sichert erfolgreichen Transfer zwischen verschiedenen Sprachen und unterstutzt die SuS in
ihrer individuellen Sprachentwicklung. Ganz wichtig dabei zu beachten ist: Kontrastive Sprach-
arbeit basiert nicht nur auf reiner Wortschatzarbeit. Die unten aufgefihrten Beispiele und auch
die Lupenstellen in den Praxisbeispielen weisen darauf hin, dass es vielmehr darauf ankommt, alle
Sprachebenen (Laut, Wort, Satz, Text und Kommunikation) einzubeziehen und auf Gemeinsamkei-
ten und Unterschiede hin zu untersuchen. Sprachsystematiken, Regeln und linguistische Phano-
mene verschiedener Sprachen werden herausgestellt und mit der deutschen Sprache verglichen.
Dadurch kann zum einen die Zielsprache effektiver gelernt werden, zum anderen werden (Fach-)
Wortschatz und (bildungs-)sprachliche Strukturen in beiden Sprachen entwickelt und gefestigt.
Auch Kinder mit der Herkunftssprache Deutsch profitieren von der kontrastiven Spracharbeit, weil
sie hier unter didaktischer Anleitung ihre eigene Sprache genauer betrachten kénnen. Dartber hinaus
lernen sie Sprachphanomene anderer Sprachen kennen und sich fir andere Sprachen und Kulturen
zu 6ffnen. Das tragt auch zu einem metasprachlichen Bewusstsein bei und erleichtert ggf. spater das
Lernen weiterer Sprachen.

Die kontrastive Spracharbeit wird zu Anfang mit der meistgesprochenen Herkunftssprache in den Klas-
sen begonnen. Wenn die ersten SuS sich aktiv mit ihrer bzw. ihren Sprache(n) bei der Entdeckung von
Gemeinsamkeiten und Unterschieden zwischen Deutsch und der jeweiligen Herkunftssprache beteili-
gen, motivieren sie alle anderen SuS zur aktiven Beteiligung mit der eigenen Sprache. Das geschieht
auf eine spontane Art. Dabei ist es nicht wichtig, ob der Beitrag der SuS absolut korrekt ist. Sondern es
ist wichtig, den SuSn die Chance anzubieten, ihr gesamtes Sprachrepertoire zu verwenden und somit
als Experten und Expertinnen ihrer Sprache(n) zu fungieren. Manchmal erlebt man den Glucksfall, dass
weitere Lehrkrafte des HSU in einer Schule vorhanden sind, so dass diese vielleicht in ihrem Unterricht
oder in einer besonderen Kooperation in der KOALA-Klasse mitwirken kdnnen. Auch die Hilfe der Eltern,
der GroBReltern oder anderer Bekannter oder Verwandter der Kinder als Sprachexpertinnen und -exper-
ten ist sehr wertvoll. Ein Beispiel zum Einbezug aller in der Klasse vorhandenen Sprachen befindet sich
im Teil 2 — Praxisbeispiele. Einige beachtenswerte Phanomene fur die kontrastive Spracharbeit werden
zudem im Teil 3 — Anhang zusammengefasst.

1.2.6.2 Unterrichts- und Erklarsprache

Im regularen Unterricht wird in den KOALA-Stunden vorrangig in der Unterrichtssprache Deutsch
gesprochen. Das bedeutet, dass die Herkunftssprache als Erklarsprache herangezogen werden kann
und fur die Erlauterung von Unterrichtsinhalten genutzt werden kann. In Erarbeitungsphasen kénnen
sich die Kinder aber auch Wissen in ihrer Herkunftssprache aneignen und dieses dann in deutscher
Sprache der Klasse vortragen. Wichtig fur beide Lehrkrafte ist es, immer im Blick zu haben, dass der
Unterricht fur alle Kinder interessant bleibt. Im Herkunftssprachlichen Unterricht ist die jeweilige Her-
kunftssprache die Unterrichtssprache und Deutsch die Erklarsprache.
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oben: Lauttabelle Deutsch, unten: Lauttabelle Tiirkisch

Fotos: Barbara Riewenherm
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1.2.7 Didaktisch-methodische Besonderheiten

1271 Alphabetisierung

Der Schriftspracherwerbsprozess findet innerhalb des KOALA-Konzepts als koordinierte Alphabeti-
sierung statt. Das bedeutet, der Schriftspracherwerb fur Deutsch und die Herkunftssprache startet
parallel. Dies kann in einer kombinierten Methodik aus der konventionellen Erarbeitung der Grapheme
(Fibel) und aus der Arbeit mit einer kontrastiven (Deutsch/Herkunftssprache) Lauttabelle wirksam
erfolgen. Zudem sollten den mehrsprachigen SuS Lauttabellen in den Herkunftssprachen zur Verfu-
gung stehen. Dabei muss jedoch unbedingt darauf geachtet werden, dass die Zuordnung Laut/Bild bei
allen Kindern verankert ist. Die Kinder mussen die abgebildeten Worter also kennen, die Abbildungen
erkennen und die Bilder zweifelsfrei bestimmten Woértern und damit auch Lauten zuordnen kénnen.
Hierbei ist es wichtig, die Lauttabellen aufeinander abzustimmen und das Vorgehen im Lernprozess zu
koordinieren. Ubereinstimmende Grapheme in beiden Sprachen sollten vorrangig behandelt werden.

Durch abgestimmte Lauttabellen in Deutsch und in der Herkunftssprache kann man die Einfiihrung von
neuen Lauten durch strategische Ubungen zur eine besseren phonologische Bewusstheit gelangen. In
dem Fall von der Einfihrung von dem Buchstaben D hat das Team verschieden Wérter mit dem Laut D in
allen Positionen: vorne, in der Mitte oder am Ende auf Deutsch und Turkisch oder auch in anderen Spra-
chen. Hier werden die mehrsprachigen SuS Expertinnen und Experten fur dieses Thema. Sie héren auch
den phonologischen Unterschied desselben Graphems in den verschiedenen Sprachen.

1.2.72 Forderung der Lesemotivation in allen Sprachen

Anregungen zum Lesen und zum Aufbau einer positiven Lesehaltung bilden eine wesentliche Basis fur die
Entwicklung von Sprachkompetenz. Im Kontext des Mehrsprachigen Koordinierten Lernens spielen dabei
vor allem zweisprachige Bilderbucher und Bucher verschiedener Herkunftssprachen als auch mehrspra-
chige Ganzschriften eine wichtige Rolle. Moglichkeiten fur den Austausch und die Reflektion in den Her-
kunftssprachen tber Gelesenes werden den SuS im RU gewahrt und kédnnen didaktisch genutzt werden.
Esist zudem sinnvoll, Eltern als Lesepaten einzubeziehen.

Ein Beispiel fur die Férderung des mehrsprachigen Lesens in der Offentlichkeit ist die mehrsprachige
Lesung der GGS Alte Wipperfurther StraBe, Koin. In einer Woche, in der an dieser Schule die Mehrspra-
chigkeit besonders im Vordergrund steht, lesen SuS in ca. finfzehn Sprachen ein ausgewahltes Buch
in der Stadtbibliothek KéIn-Muhlheim vor. Gefordert wird neben dem Lesen auch das mehrsprachige

Die SuS stellen die Position des
Buchstabens ,,D“ in verschiedenen
Sprachen fest.

Foto: Bessime Atasever
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Erzahlen. Als Nebeneffekt wird bei den Kindern die Neugier auf andere Kulturen geweckt. Dartber hin-
aus erhoht sich durch das Vorlesen von Texten in den jeweiligen Familiensprachen das Selbstwertgefuhl
der SuS. Grundsatzlich ist eine enge Zusammenarbeit mit einer Stadtbibliothek hilfreich, z. B. fur die
Ausleihe von mehrsprachigen Bicherkisten. Das bietet den SuS die Moglichkeit, abwechslungsreiche
und mehrsprachige Lekture zu lesen.

Ein weiteres Beispiel aus der Praxis ist das Langzeitprojekt ,Kleine Blcher": In einer Fortbildung mit
Christian Schreger, Lehrer an einer Mehrstufenklasse in der Volksschule Ortnergasse in Wien, lernten
KOALA-Lehrkrafte das Langzeitprojekt ,Kleine Blcher” kennen. In seiner Klasse befindet sich eine
Bibliothek mit tber 1200 , Kleinen Biichern®, die von den SusS selbst Gber Jahre geschrieben und gelesen
wurden. SuS schreiben kurze Geschichten je nach Motiv oder Anlass. Selbstgemalte Bilder oder Fotos
illustrieren diese Geschichten. Alle Buicher sind einheitlich nach dem gleichen Layout gestaltet und folgen
einem festgelegten Format: 5 Seiten mit Bildern, 5 Seiten mit Text und ein Umschlag. Die Buicher werden
von den Autorinnen und Autoren zudem einmal vor einer Videokamera gelesen und die Lesung anschlie-
Bend auf der Homepage der Klasse dokumentiert. Mitschulerinnen und Mitschtler durfen zu jeder Zeit
diese ,Kleinen Bucher” lesen. Das Langzeitprojekt ,Kleine Bucher” ist mittlerweile ein Bestandteil des
KOALA Konzeptes.

links:
Langzeitprojekt — Kleine Biicher
Foto: Christian Schreger

unten:

Mehrsprachiger Lese- und Erzéhl-
wettbewerb in der Bezirksregierung
Kéln

Foto: Bezirksregierung Kéln

Bezirksregierung K8ln ’ @
(l

Mehrsprachiger Lese- und
Erzahlwettbewerb 2020

RALHSTARK

Farsi « Kurdisch « Romanes » Tiirkisch « Twi
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Weitere Informationen Uber die ,Kleinen Buicher* und andere Langzeitprojekte von Christian Schreger fin-
det man online unter , Kleine Bucher" oder im Interview mit Christian Schreger, das er im September
2018 dem ZMI-Magazin gegeben hat [beides Abrufdatum 14. Juni 2020]:
http://ortnergasse.webonaut.com/m2/kb/index.html
https://zmi-koeln.de/wp-content/uploads/2019/01/ZMI-LAY1_2018_web.pdf

Unterstitzt wird dieser Unterrichtsansatz auch durch einen mehrsprachigen Lese- und Erzahlwettbewerb,
der alle zwei Jahre in der Bezirksregierung Koln stattfindet. An dem Wettbewerb beteiligen sich Schtlerinnen
und Schuler des HSU von der Klasse 3 bis zur Klasse 8 in drei Kategorien. Schulen des Mehrsprachigen
Lernens nehmen auch an dem Lese- und Erzahlwettbewerb teil. Der Wettbewerb findet auf 3 Stufen statt:
beginnend in den Klassen der eigenen Schule oder in der Schule, an der der herkunftssprachliche Unterricht
stattfindet. Auf der 2. Stufe nehmen alle die SuS der beteiligten Schulen an einem Lesewettbewerb auf der
Ebene des Schulamtes (Landkreis-Ebene) teil, die die Wettbewerbe auf Schulebene gewonnen haben. Die
ersten Siegerinnen und Sieger auf Landkreis-Ebene nehmen an dem Finale in der Bezirksregierung Kéin teil.

1273 Sprachvergleiche als Ressource zur Férderung der Rechtschreibung

Zur Sicherung der Rechtschreibung ist es in der Arbeit mit mehrsprachigen SuS wichtig, Informatio-
nen Uber andere Lautkonventionen und Sprachsysteme zu haben. Zum Beispiel gibt es im Polnischen
keine Langvokale, weswegen die Hérgrundwahrnehmung von Kindern mit polnischer Familiensprache
zur Unterscheidung von langen und kurzen Vokalen im Wortstamm deutscher Wérter gar nicht ausge-
bildet sein kann. Im Arabischen hingegen wird nicht zwischen GrofR3- und Kleinschreibung differenziert.
Und man konnte viele weitere Beispiele nennen.’® Durch gezielte Sprachvergleiche werden solche Un-
terschiede deutlich und ermoglichen den Lernenden entsprechende Reflexionsprozesse. So erklar-
te ein Schuler der ersten Klasse, dessen Herkunftssprache Arabisch ist, im Kontext der koordinierten
Alphabetisierung an der GGS Alte Wipperfurther Stral3e in Kéln seiner Klasse und beiden Lehrkraften
selbstbewusst: , Auf Arabisch gibt es kein Grof3- oder Kleinschreiben. Alle Worter werden gro3geschrie-
ben.” Im Turkischen gibt es keine Artikel, und Nomen werden bis auf Eigennamen und Ortsnamen so
wie im Englischen klein geschrieben. Im Folgenden findet sich dazu Beispiele von Tafelbildern aus dem
KOALA-Unterricht, die diese Unterschiede fur die SuS transparent macht. Das zweite Beispiel zur deutsch-
turkischen Grammatikarbeit mit Verben, zeigt, dass der Infinitiv in beiden Sprachen unterschiedlich gebil-
det wird. Der Infinitiv der Verben wird im Turkischen durch die Endsilben -mek oder -mak markiert (siehe
Abbildung auf Seite 44 unten).

1.2.74 Bericksichtigung sprachlicher Besonderheiten

Besonders sensible Bereiche, die sich aus den Sprachbesonderheiten des Deutschen beziglich der Her-
kunftssprache ergeben, mussen gezielt in den Blick genommen werden. Das kann sich je nach Herkunfts-
sprache unterscheiden, Beispiele konnten jedoch Pluralbildung, Flexion, Vorsilben oder die Verbstellung
sein. Gute Sprachbeispiele werden im Kontext einer Geschichte genutzt, um mit Kindern in ganzen Satzen
Sprachbesonderheiten zu tben.

v UDE (2020)
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Nach dem Lesen und Besprechen einer Geschichte tGber einen Riesen wird ein Satz zu einem bestimm-
ten Phanomen (hier: Lupenstelle Prateritum) ausgewahlt, um daran gezielt und kreativ mit den Kindern
zu Uben: Der Riese sprang Uber den Fluss.
Kinder:  Der Riese sprang Gber das Auto.

Der Riese sprang Uber den Fluss.

Der Opa sprang tber den Bus.

Das Monster sprang Uber den Mond.

Die Hausmeisterin sprang tber die Schule.

Ubung von Sprachbesonderheiten im Rahmen einer Sprachrunde.

el o lkde  Nomen
dic Eincambe
fgr B F r.1‘-":_'.|:|_|
fie B I |
s (GeFk
fenibe. | oRr

B hnalichkest! o8

= 5.4.1:|I-.- bek
Lo edriy

weder balten

b bgL
T

* ::..‘i Efrt _I

oben: Konkrete und abstrakte Nomen; unten: Wortfelder zu Verben

Foto: Ursula Reichling
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1.2.8 Sprachbildung in allen Fachern

~Fachliches und sprachliches Lernen stehen im Unterricht in enger Wechselwirkung. Da jeder Unter-
richt und das Lernen in der Schule in besonderer Weise auf Lese- und Schreibkompetenz der SuS
angewiesen sind, entwickelt der Unterricht in allen Fachern die sprachlichen Fahigkeiten der Kinder
weiter und fordert sie."?°

Die Implementation des KOALA-Konzepts bietet sich in allen Fachern an und kann eine wichtige Grundlage
fur das Erlernen von Unterrichtsinhalten zu ganz unterschiedlichen Themen darstellen. Das KOALA-Team
bereitet hierzu entsprechende Inhalte, Methoden, Arbeitsangebote und Materialien zusammen vor, unter-
richtet im Teamteaching und bereitet den Unterricht anschlieBend gemeinsam nach. Dabei gilt es fur die
Lehrkrafte, gutes Sprachvorbild zu sein und den Unterricht sprachsensibel zu gestalten. Dartber hinaus
ist es selbstverstandlich, dass die Mehrsprachigkeit der Kinder in jedes Unterrichtsgeschehen einfliet.

Kein Kind, das noch einen Forderbedarf in der deutschen Sprache hat, sollte vom Unterricht ausgeschlos-
sen sein. Wenn das Verstehen eingeschrankt ist oder ein Kind nicht alles, was es fuhlt und denkt, so diffe-
renziert mitteilen kann, wie es gerne wiirde, passiert es jedoch schnell, dass es sich ausgeschlossen fuhlt.
Die Kinder erhalten an den KOALA-Schulen daher die Moglichkeit, sich in Arbeitsphasen Partnerinnen
und Partner zu suchen, mit denen sie zunachst in ihrer gemeinsamen Herkunftssprache die Sachver-
halte bearbeiten konnen. Mehrsprachige Kinder kénnen in Klassenrunden und sprachgemischten Ar-
beitsgruppen Beitrage Ubersetzen oder bei Verstéandnisproblemen die gemeinsame Herkunftssprache
als Erklarsprache einbringen.

Die Erfahrung hat gezeigt, dass es sinnvoll ist, schulintern einheitliche Regelungen festzulegen, um Klar-
heit zu schaffen. In vielen Schulen hat man sich zum Beispiel auf feste Formen oder Farben zur Kenn-
zeichnung von Nomen, Verben und Adjektiven oder auch auf feste Gebarden bei den Lauten geeinigt.
So sollte auch den verschiedenen Herkunftssprachen der SuS eine feste Farbe zugeordnet werden,
um bei Tafelanschriften oder Aushangen in der Klasse eine direkte Wiedererkennung zu schaffen. Viele
KOALA-Grundschulen unterrichten auch nach dem DemeK-Konzept (Deutschlernen in mehrsprachigen
Klassen). Hier sind verschiedenen Farben ein fester Bestandteil fur die Markierung grammatikalischer
Phanomene. Daher ist Kreativitat gefragt, um eine Doppelbelegung bei den Farben zu vermeiden.

27 Impulse zum mehrsprachigen Arbeiten in Unterricht und Schule?:
Sprachenvielfalt und Kulturenvielfalt der Klasse thematisieren
sprachliche Welten der einzelnen Kinder erfassen
Spal am Ausprobieren verschiedener Sprachen wecken
Wortschatz in Deutsch und in der Herkunftssprache erweitern
vielsprachiges Klassenzimmer gestalten (z. B. mit mehrsprachigen Wortkarten)
vielsprachiges Schulgebaude gestalten (z. B. mehrsprachige Prasentationen)
Sprachreflexion und Sprachvergleich in den Unterricht einbeziehen
Wortverwandtschaften erkennen
phonologische Bewusstheit starken
sich mit unbekannten Woértern auseinandersetzen
verschiedene Sprachen der Kinder prasentieren
(z. B. mehrsprachige Plakate, Sprachcollagen)
reflektieren, wie viele Sprachen in jedem von uns stecken

2 MSW (2008)
2 Kupelikilinc u. a. (2016)
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Eltern und Verwandte in die Mehrsprachenarbeit einbeziehen
(z. B. Eltern als Fachleute fur ihre jeweilige Sprache nutzen, ein Familienbuch erstellen)
vielsprachiges Lesen und Vorlesen fordern (auch Zuhause)
mehrsprachige Kinderbucher und Spiele zur Verfugung stellen
Zusammenhang zwischen verbaler und nonverbaler Sprache erkennen
Minisprachkurse anbieten
Interesse fur das Lernen verschiedener Sprachen wecken
Sprachen, Spiele, Lieder, Feste verkntpfen
Sprachen im Stadtteil/der Welt erkunden (z. B.im Rahmen einer Projektwoche)
vielsprachige BegriBung, BegrtiBungsschilder im Schulgebdude/Klassenraum
Kulturschatze erkunden (z. B. Theater, Esskultur, ...)
Interesse fur das Schreiben in verschiedenen Sprachen wecken
Tipps zur mehrsprachigen Erziehung vermitteln (z. B. Elternbrief, Elternflyer)
Lehrerfortbildung zum Thema Mehrsprachigkeit
Verbindungen zu HSU, der an anderen Schulen stattfindet, herstellen
mehrsprachiges Arbeiten mit Kooperationspartnern und an auBerschulischen Lernorten.

1.2.8.1 Sachunterricht

Sachthemen bieten in besonderer Weise die Moglichkeit, dass Kinder ihren kulturellen und sprachlichen
Erfahrungsschatz einbringen, um Inhalte zu erarbeiten und zu durchdringen. Sie haben hier die Mog-
lichkeit mehrsprachige Themen- und Fachwortschatze zu erarbeiten. Arbeitsanweisungen und Arbeits-
ergebnisse werden zweisprachig bzw. mehrsprachig prasentiert (siehe auch Sprachentabelle — Elektri-
scher Strom in Teil 2 — Praxisbeispiele).

ERVUESTEE

- - | — dawdat al'ard
CLuol.oXJl q-9->'|9-” / gitea CL;.Q.LZ” q—’l-B-*Jl

s> )a:>i / alnihayat alkhalafia

had 'ahmar / |
1 ~ % p )>'
X1 ~ ~| 7
_\\ B /) y hizam

< Ohead | [ 0T anid

~— - -lo;1 4

s3> JSJ ezlos fathat alshara
Ps 4 'azwaj likuli juz'
fum arabisch

Fachwortschatz — Regenwurm arabisch
Foto: Melek Erginer
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Mindmap - Rémer

Foto: Ursula Reichling

Mindmap - Wetter

Foto: Ursula Reichling
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Wortspeicher — Getreide

Foto: Ursula Reichling

Wortsammlung — Schreiben

Foto: Ursula Reichling
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Beispiel Sprachenfacher zum Begriff Kopfhorer
Foto: Maria José Sanchez Oroquieta

Geometrische Formen im Anfangsunterricht: Eine weitere Moglichkeit ware es, die geometri-
schen Begriffe mit Artikel anzubieten.

Foto: Melek Erginer
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1.2.8.2  Sprachliche Herausforderungen im Mathematikunterricht

Auch im Mathematikunterricht spielt Sprache eine zentrale Rolle. Mathematische Begriffe mtssen ge-
zielt mit den Kindern erarbeitet werden. Dabei muss bertcksichtig werden, dass mehrsprachige Kinder
zum Teil mit anderen Rechenverfahren vertraut sind als den in Deutschland etablierten. Besonders wich-
tigist es, Arbeitsanweisungen und den Fachwortschatz (z. B. addieren, subtrahieren, Vorgénger, Nachfol-
ger, Wurfel, Quader, auf- und abrunden, rechts, links) mehrsprachig zu sichern. Auch bei Sachaufgaben
kann die Familiensprache den Kindern helfen, Aufgaben zu verstehen und Lésungswege zu finden. Im
Anfangsunterricht Mathematik lernen die Kinder mundlich geometrische Formen, Farben und Zahlen
in verschiedenen Sprachen zu benennen, insbesondere in Deutsch und Turkisch. Sie zahlen Farben und
Formen ihrer Bauklotzgeb&ude und ordnen sie Strichlisten oder Ziffern auf dem Arbeitsblatt zu.

Deutsch Tarkisch Erlduterung zum tarkischen und spanischen
Spanisch Rechenweg:
198-17 198 Der Multiplikator wird oben und der Multipli
T 1oa X 17 kant unten aufgeschrieben (d.h. die Faktoren
1386 1386 werden untereinander aufgeschrieben)
3366 196 _ Multiplikationszeichen ist ein ,x"“, welches

3366 sich auf der linken Seite befindet.

Man beginnt mit den Einern, dann folgen
die Zehner, anschlieBend die Hunderter.

Die Teilergebnisse werden addiert.

Unterschiedliche Rechenwege in verschiedenen Léandern: Beispiel schriftliche Multiplikation

Deutsch vierundneunzig

Englisch ninety-four neunzig vier

Tarkisch doksan dort neunzig vier

Franzoésich quatre-vingt-quatorze | vier mal zwanzig vierzehn

Aussprachereihenfolge der Zahlen in verschiedenen Sprachen: Beispiel die Zahl 94

Im Kreis hintereinander hergehen und gemeinsam in einer Sprache bis 10 z&hlen. Dann Sprache und
Richtung wechseln, erneut bis 10 zahlen. So haufig Sprache und Richtung wechseln, bis in allen Spra-
chen der Kinder der Klasse bis 10 gezahlt wurde.

Bewegungsspiel zum Zahlen im Zehnerraum: Didaktikbeispiel
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1.2.8.3  Musik mehrsprachig erleben

Im Musikunterricht finden sich viele Moglichkeiten, mehrsprachige Lieder zu singen, Melodien, Reime,
Rhythmen und Tanze aus unterschiedlichen Sprachen und Kulturen einzubeziehen. Diverse Beispiele
zum musikalischen Einbeziehen der Mehrsprachigkeit von SuS in den Unterricht finden sich im Teil 3 -
Anhang und auf der Webseite der Bezirksregierung Koln unter:

https://www.bezreg-koeln.nrw.de/brk_internet/publikationen/abteilung04/pub_abteilung_04_geleb-

te_mehrsprachigkeit_zehn_sprachen.pdf
[Abrufdatum 19. August 2020]

Turkisch

lyi ki dogdun ... (Name).
lyi ki dogdun ... (Name).
lyi ki dogdun, iyi ki dogdun,
mutlu yillar sana

Spanisch

iCumplearios feliz!
iCumplearios feliz!
Te deseamos todos.
iCumplearios feliz!

Italienisch

Tanti auguri a te!
Tanti auguri a te!
Tanti auguri, caro.../cara...(Name)
Tanti auguri a te!

Deutsch

Zum Geburtstag viel Gluck!
Zum Geburtstag viel Gluck!
Zum Geburtstag lieber... /liebe... (Name)
Zum Geburtstag viel Gluck!

Beispiel das Lied Happy Birthday

KOALA — Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 1. Teil/1.2 Umsetzung

Gottseidank, dass du geboren bist, (Name).
Gottseidank, dass du geboren bist, (Name).
Gottseidank, dass du geboren bist,
Gottseidank, dass du geboren bist,

Viele fréhliche Jahre!

Glucklichen Geburtstag!
Glucklichen Geburtstag!
Winschen wir dir alle.

Glucklichen Geburtstag!

Viele Gluckwtinsche an dich!
Viele Gluckwiinsche an dich!
Viele Gluckwinsche liebe/lieber (Name)
Viele Gluckwunsche an dich!

© Bezirksregierung Kéln, 2021
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1.2.84  Kunst und Sprache verkniipfen

Kunst und Kunstler aller Ldnder motivieren, sich mit deren Kultur und Sprache im Kunstunterricht
auseinanderzusetzen. Auch hier kann man zu Bildern und Methoden einen mehrsprachigen Fachwort-
schatz erarbeiten. Zum Beispiel bei einem Museumsbesuch mit der Klasse kdnnen Kinder mit Hilfe von
Seilen oder Kordeln Assoziationsworter zu eigenen Eindriicken, Gefuihlen oder Begriffen zu den Bildern
in verschiedenen Sprachen schreiben. So entsteht ein mehrsprachiges Museumsgraffiti.

links: Max Slevogt, Araber zu Pferde 1914, Ol auf Leinwand, 38,5 x 57 cm

Albertinum | GNM, Inv.-Nr. 2558; © Albertinum | GNM, Staatliche Kunstsammlungen Dresden,
Foto: Elke Estel/Hans-Peter Klut

rechts: Museumsgraffiti Licht, Assoziation in verschiedenen Sprachen zu dem Bild

Foto: Maria José Sanchez Oroquieta

1.2.8.5 Sportinterkulturell unterrichten

Sportiibungen und -spiele aus verschiedenen Landern werden mit den Kindern gesammelt und aus-
probiert. Sportbegriffe kdnnen mehrsprachig benannt werden. Weitere Anregungen zu Spielen aus ver-
schiedenen Landernfinden sich hier [Abrufdatum 2. Juni 2020]:
www.unicef.de/blob/10560/bc863992e19de55ce81c1d967e583791/spiele-rund-um-die-welt-
2009-pdf-data.pdf
https://www.scout.ch/de/verband/downloads/programm/schwerpunkte/integration/ludi-kune-
spiele-aus-aller-welt/view

KOALA - Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 1. Teil/1.2 Umsetzung © Bezirksregierung Koin, 2021
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Zeitraum: 3 bis 4 Wochen

Thema der Unterrichtsreihe: Elektrischer Strom

Wortschatzsammlung ,,Elektrogerate” in verschiedenen Sprachen
Fotos: Sarah Denecke

Facheriibergreifende Planung
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das Vakuum

WLMLLITS

Zeitraum: 3 bis 4 Wochen

der Olaskolben

AFAC LU

glass plunger

der Schraubsackel /
der Gevandesockel

-.'Lr“"-!"u.l.'.':'. wulali i

sakel rishah

threaded base

piurah manf
negative pole

Thema der Unterrichtsreihe: Elektrischer Strom

das Elektron
eleketrom
da barg
rmaund electron

Wortschatzsammlung Die Gluhbirne und die Batterie

Facheriibergreifende Planung

der Olihdraht

sl i

grup rishah

(die Zulettungsdrahte

iletkary Ral

,\_Lan:i wire

(das Kontaktplatichen

dokunma  metals

kmntn.s:t plate

der Pluspol

artl wg

prr ah m..-l:ﬂ.!
poslive pole

Foto: Sarah Denecke
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31 Unterrichtshilfen

311

Unterrichtsinhalt

mehrsprachige
Angebote nutzen

Buchstabe der
Woche

Gegenstande
beschriften

Wortarten
sammeln
= Verben
= Nomen

kreatives
Schreiben

z. B. Gedichts-
formen:

= Avenidas

= Haiku

= Akrostichon
= Elfchen

singen und
dichten zu

= Ichlieb’den
Fruhling

Old Mac Donald
Bruder Jacob
Guten Morgen
Happy Birthday

KOALA — Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 3. Teil/3.1 Unterrichtshilfen

Bausteine fiir das Einbeziehen aller in der Klasse vorhandenen Herkunftssprachen

mehrsprachige (Bild-)Wérterbticher

digitale Medien

HSU-Lehrkrafte

Eltern

Kinder

RU-Lehrkrafte

Schulleitung

OGS-Teams

mehrsprachige Rituale

Einrichtung des Klassenraums/Schulgebaudes

Einfahren eines Buchstabens mit dem Spiel , Koffer packen*: z. B. mit dem
BuchstabenB:Ball,billete,bus,Baum, bilet, Birne,Banane, bicyclette, bicicleta,
bardak, burro, Butter, Brother, Bruder...

Worter zu bestimmten Buchstaben in anderen Sprachen auf einem
Buchstabenplakat sammeln

Buchstabenplakat in der Klasse aufhédngen

Ubertragen der Wortsammlung in das Buchstabenheft der SuS

Anlass zur kontrastiven Spracharbeit auf Laut- und Buchstabenebene:
Entdecken der Gemeinsamkeiten und/oder Unterschiede zwischen Aus-
sprache der Buchstaben in den verschiedenen Sprachen

Kinder beschriften zum Einstieg in das Thema Gegenstande in der Klasse
mit kleinen Schildchen, dies sollte auch in anderen Sprachen geschehen
Anlass zum kontrastiven Sprachvergleich: Nomen mit/ohne Artikel

Was ich alles tun kann.

Beispiel: Ein Verben-ABC aus dem Deutsch-Arbeitsheft sollte auch mit
Verben in anderen Sprachen ausgefullt werden.

Anlass zum kontrastiven Sprachvergleich: Bildung der Verb-Grundform in
der deutschen Sprache und in anderen Sprachen

Anlass zum kontrastiven Sprachvergleich: GroB- und Kleinschreibung

Analyse der Struktur des Gedichtes, z. B. mit Hilfe von Farben, Silben,
Anfangsbuchstaben, Anzahl der Wérter etc.

Gemeinsam ein Beispielgedicht schreiben, evtl. mit der Vorgabe
ausschlieBlich Nomen bzw. Verben oder Adjektive zu verwenden
eigenes Gedicht der SuS nach freier Wahl des Themas und der Sprache
schreiben

Ausstellen und Prasentieren der Gedichte in der Schule:

Anlass zu Gesprachen mit Kindern anderer Klassen

Erlernen eines Liedes auf Deutsch: einige Strophen dichten und singen
Vergleichen des Liedes oder des Refrains in den vorhandenen Herkunfts-
sprachen durch SuS, HSU-Lehrkrafte, Eltern...

Uben des Liedes in den vorhandenen Sprachen

Kontrastiver Sprachvergleich: Wer findet Worter aus dem Liedtext auch in
den anderen Sprachen?

Dichten von Strophen in allen Sprachen

Anlass zur kontrastiven Spracharbeit: Worter aus dem Liedtext in anderen
Sprachen finden

© Bezirksregierung Kéln, 2021
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Sprachdetektive

Lesetagebicher

oder

s Lese-
steckbriefe

= Leserollen

= Lesekisten

eigene Texte

produzieren:

= Comic

= mehrsprachige
»Kleine Bucher*

mehrsprachiges
Cluster zu
Themen des
Sachunterrichts

Rituale

mehrsprachiger
Morgenkreis

mehrsprachige
Geburtstagslieder

mehrsprachige
Verabschiedung

KOALA — Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 3. Teil/3.1 Unterrichtshilfen

Eine Bastelanleitung wird im Plenum von einzelnen Kindern erklart. Im
Anschluss erklart die HSU-Lehrkraft die einzelnen Bastelschritte noch
einmal auf Turkisch. Dabei erhalten die nicht ttrkischsprachigen Kinder
den Auftrag, heraus zu finden, was das Wort ,falten” auf Turkisch heif3t.
Ein Wortspeicherplakat z. B. zum Aufbau des Zahnes wird im Regelunter
richt mit den deutschen Fachwortern gefullt und im HSU mit den turkischen
Fachwortern erganzt. Am nachsten Tag sehen alle Kinder der Klasse das
Plakat und finden heraus, was das Wort Zahn auf Turkisch heif3t.

Wenn SusS eine Liste mit den Fachwortern eines Plakates mit nach Hause
nehmen und diese mit ihren Eltern in die Herkunftssprachen formulieren,
konnte ein solches Sprachforscherratsel auch in anderen Sprachen statt
finden.

Selbstverstandlich kbnnen auch zweisprachige oder anderssprachige
Bicher der Klasse vorgestellt und vorgelesen werden.

ein oder mehrere Kapitel aus einer Ganzschrift in einem Comic
nacherzahlen
eigene Blcher schreiben und gestalten

Zu Beginn eines Themas im Sachunterricht erstellt jedes Kind ein
individuelles Cluster; dieses kann auch zweisprachig erstellt werden, also
in der Herkunftssprache und auf Deutsch; die Kinder nehmen die Cluster
mit nach Hause und die Eltern werden dann als Expertinnen und Experten
zur Vervollstandigung des Clusters in der Herkunftssprache herangezogen.
Wahrend der Arbeit mit dem Thema kann das Cluster mit neuen Fach-
wortern, Unterthemen etc. erganzt werden, so dass ein eigener Sprach-
schatz fur das Portfolio entsteht.

Oft interessieren sich auch einsprachige Kinder fur die zweisprachigen
Cluster der Mitschalerinnen und Mitschiler und Ubertragen Worter auch in
ihr Cluster.

begriuBen

den Wochentag/Datum nennen und an die Tafel schreiben
die anwesenden Kinder zéhlen

den Tagesablauf besprechen

»Happy birthday“ mehrsprachig singen
Geburtstagslieder in allen Herkunftssprachen singen
Geburtstagsrituale aus allen Herkunftslandern vorstellen

Tagesabschluss gestalten
Wochenabschluss gestalten
sich vor den Ferien verabschieden

© Bezirksregierung Kéln, 2021
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Einrichtung des Klassenraums und des Schulgebdudes

Eingangsbereich
des Schulgebau-
des

Klassen- und
Schulblicherei

mehrsprachige
Worterbucher

mehrsprachige
Wortspeicher und
Lesehilfen

mehrsprachige
Beschriftungen

Nutzung von
digitalen Medien

Willkommenskultur mehrsprachig sichtbar machen,

z. B. Schilder zu BegruBungswortern wie ,Willkommen®. Diese hangen
in der Schule in allen vorhandenen Sprachen der SuS

Das KOALA-Konzept auf der Homepage der Schule prasentieren

(Bilder-)Bucher in Deutsch und anderen Sprachen
mehrsprachige Bticher

in den Klassen sind zu den vorhandenen Sprachen Bild-Worterbticher
vorratig, die fur den Sprachschatz, fur Projekte etc. genutzt werden kénnen

Plakate zu Unterrichtsinhalten, die den relevanten Wortschatz und
entsprechende Fachworter enthalten, werden mehrsprachig beschriftet

Datum und Wochentage, Monate
Raume

Unterrichtsmaterial

im Schulgebaude ...

Nutzung von PCs, Tablets (falls vorhanden)

© Bezirksregierung Kéln, 2021
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3.1.2 Phénomene in der kontrastiven Spracharbeit

Illustration und Inhalt: Giuseppe Giambusso

KOALA - Koordiniertes mehrsprachiges Lernen  3.Teil/3.1 Unterrichtshilfen © Bezirksregierung Kéln, 2021
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lllustration und Inhalt: Giuseppe Giambusso
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Phonetik

Manchmal gehoren innerhalb einer Sprache unterschiedliche Grapheme zu einem Phonem.

bei dem Phonem [f]:
im Deutschen

bei dem Phonem [x] (Buch):
im Spanischen

bei dem Phonem [u]:
im Englischen

Fenster, Vogel

jirafa (Giraffe), girasol (Sonnenblume)

you, pool, to, (to) chew, too, two, clue

Manchmal gehoren innerhalb einer Sprache unterschiedliche Phoneme zu einem Graphem.

bei dem Graphem v
im Deutschen

z. B. bei dem Graphem ch
im Deutschen
im Englischen

Vater [f], Vase [w]

ich [¢], Buch [x], Christian [k]
each [t[], architect [k]

In verschiedenen Sprachen gibt es unterschiedliche Phoneme zu einem Graphem.

bei dem Graphem th
im Deutschen
im Englischen

bei dem Graphem II
im Deutschen
im Spanischen

bei dem Graphem e
im Deutschen
im Englischen

Theodor [t]
theater [0], this [6]

Ball [I]
paella [j]

Esel [e], Ente [a]
her [a] me [i]

In verschiedenen Sprachen gibt es unterschiedliche Grapheme zu einem Phonem.

bei dem Phonem [ [ ]
im Deutschen
im Turkischen
im Englischen
im Arabischen

bei dem Phonem [i]
im Deutschen
im Turkischen
im Englischen

KOALA — Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 3. Teil/3.1 Unterrichtshilfen

Schiff, schon
semsiye (Schirm)
ship

sch

NS

H

Insel, ich
istanbul
(to) be, (to) meet, meat

© Bezirksregierung Kéln, 2021



KOAL

154

Morphologie

Manchmal wird der Plural unterschiedlich markiert:

im Deutschen vielfaltig:

= am Anfang des Nomens

= am Ende des Nomens

= in der Mitte und am Ende des Nomens

im Spanischen
-s oder -es

im Turkischen
-ler oder -lar

im Arabischen

Grammatik
Verben werden konjugiert

im Deutschen:

im Spanischen

im Turkischen
-ler oder -lar

KOALA — Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 3. Teil/3.1 Unterrichtshilfen

Apfel/Apfel
Hund/Hunde, Auto/Autos, Gabel/Gabeln
Blatt/Blatter

manzana/manzanas (Apfel/Apfel)
camion/camiones (Lastkraftwagen)

elma/elmalar (Apfel/Apfel)
koépek/kdpekler (Hund/Hunde)

(Apfel/Apfel)

= | L
—

(gehen)

ich gehe

du gehst

er/sie/es geht...

Sie gehen (féormliche Anrede Singular)

(singen/cantar)

yo canto

tu cantas

él/ella canta ...

usted canta (férmliche Anrede Singular)

(gehen/gitmek)

ben gidiyorum

sen gidiyorsun

o gidiyor ...

siz gidiniz (férmliche Anrede Singular)

© Bezirksregierung Kéln, 2021
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Personalpronomen

im Deutschen

ich
du
wir
ihr
sie Plural

er Maskulinum

sie Femininum

es Neutrum

Sie  formliche Anrede

im Arabischen

ich

du (Singular/Maskulinum)  du (Singular/Femininum)
Gl il

du (Singular/Maskulinum und Femininum)

sl

er sie -

A
o

wir ihr

¥
1

sie (Plural/Maskulinum und Femininum)

b

sie (Plural/Femininum)

S

KOALA - Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 3. Teil/3.1 Unterrichtshilfen
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Syntax

Stellung des Verbs

im Deutschen

im Spanischen

im Turkischen

im Arabischen

KOALA - Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 3. Teil/3.1 Unterrichtshilfen

alaaadl 3865 o2l il Ladie

Wenn der Winter kommt, stellen wir die Heizung an.
Peter fangt den Ball.

Willst du mit mir spielen?

Die Kinder sind gliicklich.

Wenn der Winter kommt, stellen wir die Heizung an.

Cuando llega el invierno encendemos la calefaccion.

Peter fangt den Ball.
Pedro para el balén. Pedro para la pelota.

Willst du mit mir spielen?
¢ Quieres jugar conmigo?

Die Kinder sind gliicklich.
Los nifios son felices.

Wenn der Winter kommt, stellen wir die Heizung an.
Kis geldiginde, kaloriferleri acariz.

Peter fangt den Ball.
Peter topu tutuyor.

Willst du mit mir spielen?
Benimle oynamak ister misin?

Die Kinder sind gllicklich.
Cocuklar mutlu oldu.

Wenn der Winter kommt, stellen wir die Heizung an.

Peter fangt den Ball.

B8l Lal b

Willst du mit mir spielen?

s e e
A -_ti'l ,J'| Pe

Die Kinder sind gltcklich.

O suane Jalay)
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3.1.3 Lieder in verschiedenen Sprachen

Lied: Hey hello
Englisch

Hey, hello, bonjour, guten Tag!
Welcome, welcome, welcome,
buenos dias, buenos dias!

Lied: Head and Shoulders/Kopf und Schulter
Tiirkisch

Bas, omuz, diz, ayak
Bas, omuz, diz, ayak
Gozler, kulaklar, burun ve agiz
Bas, omuz, diz, ayak

Englisch

Head and shoulders, knees and toes,
knees and toes,

head and shoulders, knees and toes,
knees and toes,

and eyes and ears and mouth and nose,
head and shoulders, knees and toes,
knees and toes.

Lied: Griin, griin, griin sind alle meine Kleider
Deutsch

Grin, gran, grin sind alle meine Kleider
grin, grin, grin ist alles was ich hab.
Darum lieb ich alles, was so grun ist,
weil mein Schatz ein Jager, Jager ist.

Rot, rot, rot sind alle meine Kleider,
rot, rot, rot ist alles, was ich hab.
Darum lieb ich alles, was so rot ist,
weil mein Schat ein Reiter, Reiter ist.

Blau, blau, blau sind alle meine Kleider,

Blau, blau, blauist alles, was ich hab.

Darum lieb ich alles, was so blau ist,

Weil mein Schatz ein Seemann, Seemann ist.

KOALA — Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 3. Teil/3.1 Unterrichtshilfen

Deutsch

Guten Morgen, guten Morgen,
good morning, good morning ,
kalimera, kalimera,
giinaydin, glinaydin

Deutsch

Kopf, Schulter, Knie, FuB
Kopf, Schulter, Knie, Fu3
Augen, Ohren, Nase und Mund
Kopf, Schulter, Knie, Fu3

Deutsch

Kopf und Schulter, Knie und Fuf3,
Knie und Fuf3.

Kopf und Schulter, Knie und Fuf3,
Knie und Fuf3.

Und Augen, Ohren, Nase, Mund.
Kopf und Schulter, Knie und Fuf3,
Knie und Fuf3

Schwarz, schwarz, schwarz sind alle meine Kleider,
Schwarz, schwarz, schwarz ist alles, was ich hab.
Darum lieb ich alles, was so schwarz ist,

Weil mein Schatz ein Schornsteinfeger ist.

Wei3, weil3, weil3 sind alle meine Kleider,
Wei3, weil3, weil3 ist alles was ich hab.
Darum lieb ich alles, was so weif3 ist,
Weil mein Schatz ein Muller, Muller ist.

Bunt, bunt, bunt sind alle meine Kleider,
Bunt, bunt, bunt ist alles, was ich hab.
Darum lieb ich alles, was so bunt ist,
Weil mein Schatz ein Maler, Maler ist.

© Bezirksregierung Kéln, 2021
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Lied: Elbiselerim (Meine Kleider)
Tiirkisch

Hep yesildir (ist griin) elbiserlerim.
Bu rengi ben pek ¢cok severim.
fikbahari cicim.

Cok sevdigim igin.

Hep yesildir elbiserlerim.

Hep kirmizidir (ist rot) elbiserlerim.
Bu rengi ben pek ¢cok severim.
Yaz babay cicim.

Cok sevdigim igin.

Hep kirmizidir elbiserlerim.

Hep sardir (ist gelb) elbiserlerim.
Bu rengi ben pek ¢cok severim.
Sonbahari cicim.

Cok sevdigim igin.

Hep saridir elbiserlerim.

Hep beyazdir (ist weil) elbiserlerim.
Bu rengi ben pek cok severim.

Kis babay cicim.

Cok sevdigim igin.

Hep beyazdir elbiserlerim.

Das Lied bezieht sich inhaltlich auf die Jahres-
zeiten und beinhaltet nicht alle Farben wie im

Deutschen
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Lied: Bruder Jakob
Deutsch

St

Bru - der Ja - kob Bru - der Jp - kob! Schiafst du  noch,
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hiasl du michl die Gl -cken? Ding. ding, dong! Dasg, ding. dong!

Franzésisch: Frére Jacques, dormez-vous? Sonnez les matines, ding, dang dong.

Englisch: Are you sleeping, brother John? Morning bells are ringing, ding dang dong.
Niederlandisch: Broeder Jakob, slaap je nog? Alle klokken luiden, din din don.

Italienisch: San Martino, campanaro, dormi tu? Suona le campane, ding, ding, dong.
Spanisch: Montanaro, sale el sol, suenan las campanas, din, dan, don.

Portugiesisch: Por que dormes? Vem brincar! Ouve o sininho, longe crepitando, din, din, don.
Tiirkisch: Jakup usta, jaydi kalk, saatine bir bak, bom, bom, bom.

Polnisch: Panie Janie, rano wstac, wszystkie dzwrony bija, bim, bam, bum.

Griechisch: Tin gambana tu choriu maf, Tin akute padja. Tilijak ute pasu. Din, dan, don.
Tig KapTTaveg Tou XwpIoU Pag, TG akouTte TTaidid; Ti yAukd TTou TTaiouv! NTIv, vrav, viov.

Arabisch: All Ach Jakub, Hal ant na’'im hata &l aan: La tasma al adschraas, Ding, ding, dong
b gam t'ﬂ
OV i Al el
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B
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3.14 Leitfaden zur sprachsensiblen Unterrichtsvorbereitung im KOALA-Team

Dieser Leitfaden stellt ein Angebot zur Planung dar. Je nach Thema und Unterrichtsfach kénnen die
verschiedenen Punkte nach Wahl und Sinnhaftigkeit angewandt werden!

Thema der Unterrichtsreihe mit evtl. Unterthemen

Uberlegungen zum Wortschatz

= Mitwelchen wichtigen Begriffen sind Kinder moglicherweise weder in der Familiensprache noch
im Deutschen vertraut?

= Welche Fachworter sind in Bezug auf das Thema wichtig?
Im Unterricht sollten die Kinder dazu angehalten werden, Fachwérter zu benutzen. Um die
Kinder, die noch einen Foérderbedarf in der deutschen Sprache haben, hierbei zu unterstitzen,
konnte ein Plakat mit den entsprechenden Fachwortern als Wortspeicher in der Klasse hangen.

Wichtige Ausdrucke und Formulierungen (chunks)

z.B. Thema: Lénder und Kontinente

Namibia liegt in Afrika. Peru liegt in Sidamerika. Tschechien liegt in Europa.

Namibia Afrika'dadir. Peru Guney Amerika'dadir. Cek Cumhuriyeti Avrupa’'dadir.

Nach Moglichkeit sollten die wichtigen Formulierungen auch auf einem Wortspeicher-Plakat
erscheinen, damit die Kinder bei Bedarf darauf hingewiesen werden kénnen.

In Anlehnung an DemeK koénnten diese Formulierungen regelmaBig in Sprachrunden getibt werden.

Rechtschreibphanomene

Grammatikalische Phanomene (u. a. Interferenzen)

z. B. Thema Zeit: Wie spat ist es? hei3t auf Turkisch Saat kag? und in der wortwortlichen
Ubersetzung auf Turkisch ,,Uhr bzw. Stunde wie viel?*

Sprachvergleiche werden Uberwiegend im HSU vorgenommen. Die Regelschullehrkraft sollte
Bescheid wissen, um welche grammatikalischen Phanomene es bei jedem Thema geht, um den
Kindern bei Stolpersteinen sprachsensibel helfen zu kénnen. Wenn es sich aus dem Unterricht
sinnvoll ergibt, kdnnen Sprachvergleiche auch im RU stattfinden. Dies fuhrt oft zu regen Diskus--
sionenunterdenKindernundlasstaucheinsprachige und mehrsprachige SuSinteressante Sprach-
phanomene entdecken.

(Inter-)Kulturelle und mehrsprachige Lernchancen innerhalb der Unterrichtsreihe

= z.B.Feste und Feiernin den Familien thematisieren

= z.B. Sprache des Monats etablieren

= z.B.beim Thema Wasser: Vergleich des Wasserverbrauchs in Deutschland mit anderen Landern

= z.B.beim Thema Wetter: Klimadaten aus verschiedenen Landern einbeziehen;
Wettervorhersage in einer anderen Sprache schreiben

= z.B. beim Thema Kartoffel: Kartoffelverbrauch in Deutschland; Kartoffelverbrauch in anderen
Landern; Was sind wichtige Grundnahrungsmittel in anderen Landern?

= z.B.Lieder in verschiedenen Sprachen singen

= z.B.Plakate in vielen Sprachen beschriften

Absprachen

= z.B.zur Organisation
Uber den friheren Beginn des Themas im HSU (als Einstieghilfe insbesondere fur Kinder, damit
sie am RU aktiver teilnehmen kénnen)
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Thema der Unterrichtsreihe (mit méglichen Unterthemen/Kompetenzen)

Uberlegungen zum Wortschatz

im Deutschen

in der Herkunftssprache

KOALA - Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 3. Teil/3.1 Unterrichtshilfen
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wichtige Ausdriicke und Formulierungen (chunks)

im Deutschen

in der Herkunftssprache

Rechtschreibphanomene

im Deutschen

in der Herkunftssprache

grammatikalische Phdnomene (u. a. Interferenzen)

im Deutschen

in der Herkunftssprache

interkulturelle und mehrsprachige Lernchancen

KOALA - Koordiniertes mehrsprachiges Lernen 3. Teil/3.1 Unterrichtshilfen
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Absprachen der KOALA-Lehrkrafte

zu Materialien

zum Teamteaching

zur Organisation

zu Sonstigem
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3.1.5 Leitfaden zur Vorbereitung der Teamsitzung

Thema der Unterrichtsreihe mit evtl. Unterthemen
= Geplantes Thema ist bekannt, so dass jedes Teammitglied Material, Ideen etc. mitbringen kann!
= Thema eingrenzen, Unterthema auswahlen, I[deen vorstellen, Lernziele/Schwerpunkte festlegen

Uberlegungen zum Wortschatz

= Welche Worter des Schreib-Lesekurses/Themas (Deutsch, Sachunterricht, Mathe) sind den
Kindern vermutlich im Deutschen bzw. in der Herkunftssprache nicht gelaufig/bekannt?

= Eventuell nach den Kategorien Nomen, Verben und Adjektive ordnen.

Welche Laute/Ausdriicke/Formulierungen mussen im Deutschen bzw. in der Herkunftssprache

besprochen bzw. getibt werden? Wo gibt es Verwechslungsgefahr (Interferenzen)? z. B. Uhrzeit:

a) regional unterschiedliche Uhrzeitangabe im Deutschen: 15:45 Uhr heif3t ,viertel vor vier™ in
Nord-Deutschland, aber ,dreiviertel vier* in Stiddeutschland!

b) Unterschied (Verwechslungsgefahr) zwischen Deutsch und Turkisch: im Deutschen bedeu
tet ,halb vier” = 3:30 Uhr (15:30 Uhr): hier wird die Zahl 4 benannt aber im Turkischen
sagt man ,Ug buguk” = wortlich: ,drei halb” = 3:30 Uhr (15:30 Uhr): hier wird die Zahl drei
benannt/im Turkischen gibt es nur ein Wort fir Uhr und Stunde: saat

Uberlegungen zu besonderen Graphemen, Rechtschreib- oder Grammatikphanomenen

= z.B.zum Thema Zeit: nach Zahlwoértern steht im Deutschen Plural, im Turkischen aber Singular.

= kontrastives (sprachvergleichendes) Arbeiten hilft sprachrichtiges Lernen zu sichern
Deutsch: Wie spat ist es? — Turkisch: Saat kag? — Wortlich Gbersetzt: Uhr (Stunde) wie viel?

= Sprachvergleiche sollen schwerpunktmaBig im HSU bearbeitet werden, aber bei Hiirden und Stol
pesteinen muss die RU-Lehrkraft in der Lage sein, dem Kind beim Lernen fachsprachlicher
Aspekte in Deutsch helfen zu kdnnen; ggf. hilft dies auch anderen Kindern weiter!

(inter-)kulturelle und mehrsprachige Lernchancen innerhalb der Unterrichtsreihe
= z. B. Beispiel zum Thema ,Zeit": Zeitverschiebung zwischen Herkunftsland und Deutschland
oder in einem anderen Land; was ist Morgenland und Abendland?

Absprachen und spezifische Aufgaben

= z.B.zu Materialien etc., die die Regelschullehrkrafte der HSU-Lehrkraft zur Verfugung stellen:

= z.B.zu Materialien tber von der HSU-Lehrkraft zum Thema zu besorgende Materialien etc. fur
den RU

= z.B.zu AB die von der HSU-Lehrkraft zweisprachig fur den RU entwickelt werden

= Beratung Gber Teillernziele des RU, deren Inhalte im HSU vor Start des Themas in der Regel-
klasse zweisprachig mit den Kindern vorgearbeitet werden sollte (Einsteigehilfe)!

= Moglichkeiten far den HSU:
a) Vorkenntnisse ,Was wir schon wissen” sammeln Giber Aspekte zum Buchstaben-Laut/Thema
b) Mindmap zum Buchstaben-Laut oder zu einem Thema
c) andere Art von Sammlung z. B. Bilder und Gegenstande zum Arbeitsschwerpunkt/Worter

sammlung geordnet nach Wortarten (Nomen, Verb, Adjektiv) ...

d) Wortererklarung (Inhalt, Wortarten ...)

= Absprachen zu Lerninhalten, die im HSU parallel oder nachbereitend bearbeitet werden
Mussen Stationen fur verschiedene Altersstufen entwickelt werden, weil unterschiedliche
Altersgruppen zusammen lernen? Welche Angebote des HSU (mindestens eins) werden
zweisprachig bearbeitet?

= Beratung Uber die Gestaltung von Lernsituationen/AB zu interkulturellem Aspekt sowie
Einigung Uber Person, die dies vorbereitet bzw. wie der Aspekt behandelt wird (im Team
teaching/im HSU/im RU ohne HSU-Lehrkraft ...)
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Thema der Unterrichtsreihe (mit méglichen Unterthemen)

Uberlegungen zum Wortschatz
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Uberlegungen zu besonderen Graphemen, Rechtschreib- oder Grammatikphdnomenen

(inter-)kulturelle und mehrsprachige Lernchancen innerhalb der Unterrichtsreihe
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Absprachen und spezifische Aufgaben
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Metin Cetin,
KOALA-Lehrer

Die Fragen stellte Thomas Jaitner

3.2  Interviews: Erfahrungen von KOALA-Lehrkraften

Du hast 1990 in Diisseldorf als Turkischlehrer angefangen. Wie sahen

deine ersten Erfahrungen aus?

Am Anfang habe ich an vier, manchmal auch an funf Schulen gearbeitet.
Der Unterricht fand nachmittags statt. Das ging ungefahr zwei Jahre so. Das
hat mich sehr gestort, weil ich isoliert war und nicht wusste, was im Vormit-
tagsbereich lauft. Ich war neugierig auf den RU: Was machten die Klassen-
lehrerinnen, womit beschaftigten sich die Kinder? Ich stellte mir vor, dass
ich eine Briuicke bauen konnte zwischen dem Vormittags- und dem Nachmit-
tagsbereich. Ich wollte mich an den Kindern orientieren: Was hatten sie am
Vormittag gelernt? Die Situation war absurd: Vormittags redeten die Kinder
Uber Verkehrserziehung, und ich, der ich das nicht wusste, behandelte an-
schlieBend das Thema ,Mein Kérper®. Das war nicht logisch.

Wie bist du dann mit KOALA in Beriihrung gekommen?

Bevor ich von KOALA gehort hatte oder Uberhaupt nur den Namen kann-
te, wollte ich etwas von mir aus verandern. Ich wollte meinen Unterricht mit
dem RU koordinieren. Ich bin zu meinem Schulleiter gegangen und habe
ihm gesagt, dass ich auch am Vormittag arbeiten méchte. Er hat mich dabei
sehr unterstatzt. Ich bin in den RU gegangen und habe die Klassenlehrerin
kennengelernt, ich habe die Kinder beobachtet und sie unterstttzt. Schlie3-
lich habe ich auch die Lehrplane gelesen. In meinem Nachmittagsunterricht
habe ich dann die Themen aufgegriffen. Das waren erste Versuche der Ver-
netzung, noch wenig professionell, noch sehr unstrukturiert, aber die Idee
war da. Spater habe ich von der Dusseldorfer RAA erfahren, dass es eine
Fortbildung gab, bei der KOALA vorgestellt wurde. Ich habe an dieser Fort-
bildung teilgenommen, die im Mai 2000 in Soest stattfand. Danach habe ich
weiter recherchiert und verschiedenes gelesen. KOALA hat mich Gberzeugt,
es war das Konzept, das ich schon langer gesucht hatte.

Im Sommer 2002 bist du nach Kéln versetzt worden. In der Bezirksregie-
rung warst du zusammen mit Inge Thul Projektleiter fiir KOALA. Welche
Aufgaben hattest du da?

Ich habe in der Bezirksregierung zunachst mit Rosella Benati und Thomas
Jaitner zusammen gearbeitet. Zuerst ging es darum, mich zu informieren und
einen Uberblick zu bekommen, was es alles gab. Unser Ziel war, dass KOALA
in Kéln umgesetzt wird. Inge Thul kam dann nach ungeféahr einem Jahr auch
dazu. Wir wollten namlich Fortbildungen fur die HSU-Lehrpersonen anbie-
ten, und da war es wichtig, dass wir im Team arbeiteten, genauso wie auch
im Unterricht: eine HSU-Lehrperson, also ich, und eine Regelschullehrerin,
Inge. Diese Zusammenarbeit war sehr wichtig fur mich. Inge Thul hat viele
Ideen, viel Erfahrung und Schwung mitgebracht. Wir haben genaue Plane ge-
macht, wie wir vorgehen wollten. Wir sind aktiv auf die Schulen zugegangen:
Wir haben uns mit den Schulleitungen zum Gesprach getroffen, haben das
Projekt auf Lehrerkonferenzen vorgestellt und mit den Regelschullehrerinnen
gesprochen. Da konnte ich meine Erfahrungen aus Dusseldorf mit einbringen.
Im Februar 2003 fand eine Veranstaltung der Bezirksregierung statt unter
dem Titel ,Turen zur Mehrsprachigkeit 6ffnen”. Von diesem Thema fuhlten
sich viele Lehrkréafte aus dem ganzen Bezirk angesprochen, und wir haben in
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einer Arbeitsgruppe ausfuhrlich KOALA vorgestellt. KOALA ist in Kéln wie
eine Rakete losgegangen, die ins All geschossen wurde, und wir waren drin.

Warum ist KOALA wie eine Rakete losgegangen? Was hat die Schulen mo-
tiviert?

Es ging um folgende Fragen: Wie kénnen wir die Leistungen der Kinder verbes-
sern? Wie koénnen wir die Kinder besser in den RU integrieren, welchen Bei-
trag konnen wir als HSU-Lehrkréfte dabei leisten? Wie kénnen die Kinder von
der Zusammenarbeit der Lehrkréfte profitieren? Wir waren davon tberzeugt:
Wenn die HSU- und RU-Lehrkrafte zusammenarbeiten und ihren Unterricht
vernetzen, dann kénnen die Kinder bessere Leistungen erreichen. Wir haben
ein Angebot gemacht, das den Kindern hilft, aber auch die Arbeit der Lehrkraf-
te im Alltag einfacher macht. Das war sehr interessant fur die Schulen.

Wen konntet ihr eher liberzeugen: die HSU- oder die Klassen-Lehrkrafte?
Die Klassenlehrerinnen waren anfangs skeptisch. Sie kannten das Konzept
nicht. Da ist eine fremde Person in meiner Klasse, was will sie da tun? Wie
soll sich die Zusammenarbeit gestalten? Eine viel diskutierte Frage war auch:
Mussen jetzt alle Kinder in der Klasse Turkisch lernen? Wir mussten das Kon-
zept immer wieder ausfuhrlich erlautern. Im Laufe der Zeit haben viele RU-
Lehrerinnen ihre Meinung geandert und KOALA unterstatzt. Einige von ihnen
haben dann im Unterricht damit begonnen, andere haben noch abgewartet.
Es gab auch HSU-Lehrkrafte, die sich schwer taten bei KOALA mitzumachen.
Sie hatten nicht den Mut, etwas Neues anzufangen, ihren isolierten Nachmit-
tagsbereich zu verlassen. Manche fuhlten sich auch nicht kompetent genug
fur das Konzept. Wir haben aber immer gentigend Lehrkréfte gefunden.

lhr habt dann den Arbeitskreis Didaktik gegriindet. Warum?

Der AK Didaktik trifft sich vier- oder funfmal im Jahr. Es kamen die Tandems
aus den beteiligten Schulen, also die HSU-Lehrkrafte und die Klassenleh-
rerinnnen. Wir wollten, dass sich die Schulen tber ihre Arbeit austauschen
konnen. Fur uns war es auch wichtig zu erfahren, an welchen Schulen es gut
lief, aber auch wo Probleme auftauchten, damit wir notfalls unsere Unterstut-
zung anbieten konnten. Es ging uns auch darum, das Konzept methodisch
und didaktisch weiter zu entwickeln, und das geht nur tber den Erfahrungs-
austausch. Wir haben festgestellt, dass an den Schulen wichtige Erfahrungen
gemacht wurden, die bekannt gemacht werden mussten, weil sie allen wei-
tergeholfen haben. Es war ja nicht so, dass wir als Projektleitung schon alle
Fragen beantworten konnten. Wir haben gemeinsam gelernt.

KOALA ist in Hessen entstanden. Habt ihr euch an den Erfahrungen in
Hessen orientiert oder habt ihr das Konzept auch weiter entwickelt?

Die Erfahrungen in Hessen haben eine grofRRe Rolle gespielt. An der Tagung in
Soest, von der ich gesprochen habe, nahm auch Frau Nakipoglu-Schimang,
die KOALA-Projektleiterin vom Hessischen Kultusministerium, als Referen-
tin teil, die ausfuhrlich ihre Erfahrungen zu KOALA vorstellte. Aber wir woll-
ten das Konzept weiterentwickeln. Vor allem wollten wir das koordinierte
Lernen nicht auf den Anfangsunterricht begrenzen, sondern auch in den
Klassen 3 und 4 weiterfuhren. Wir haben an dem Namen KOALA festgehalten,
weil er ja bekannt war, aber es ging nicht mehr nur um die Alphabetisierung.
Die Weiterentwicklung ist an den Schulen geleistet worden und hat im AK
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Didaktik immer ein Echo gefunden. Unsere Erfahrungen haben Inge Thul
und ich dann in einem schriftlichen Konzept zusammengefasst. Wir haben
es im Juni 2005 vorgelegt mit dem Titel ,Unterrichtskonzept Koordiniertes
Zweisprachiges Lernen in Kélner Schulen®. Darin haben wir die didaktisch-
methodischen Fragen des koordinierten Lernens erldutert und die Umset-
zungsbedingungen dargestellt. Unsere Broschire fasste unseren damaligen
Diskussionsstand zusammen. Wir haben darin versucht, die Grundsatze von
KOALA darzustellen. Die Umsetzung in den Schulen ist ja sehr unterschied-
lich, weil die Bedingungen von Ort zu Ort sehr variieren. Diese Unterschei-
dung von Grundséatzen und den spezifischen Umsetzungsbedingungen war
sehr klarend fur die Arbeit an den Schulen. Ich glaube, die Broschire ist auch
heute nach so vielen Jahren immer noch wichtig. Sie hatte noch eine weitere
Bedeutung: Zunachst war KOALA lediglich ein Projekt, spater zeigte es sich,
dass KOALA daruber hinaus ging und dass es fest im Alltag der Schulen ange-
kommen und nicht mehr nur eine voribergehende MaBnahme war.

In der Projektleitung hast du mit einer RU-Lehrerin, ndmlich Inge Thul zu-
sammengearbeitet. Was hat euch zu dieser Zusammenarbeit veranlasst,
warum nicht eine Projektleitung durch zwei HSU-Lehrkrafte?

Das KOALA-Konzept hat zwei Beine: den HSU und den RU. Da mussen Per-
sonen miteinander klarkommen, ein Team bilden, zusammenarbeiten. Mit
diesem Team steht und fallt das KOALA-Konzept. Und das musste sich auch
in der Projektleitung zeigen. Inge Thul und ich haben viel voneinander gelernt.
Inge Thul ist eine sehr kompetente Lehrerin, sie war fur mich damals ein Ide-
enpool und sehr engagiert. Ich habe viel von ihrem Wissen profitiert und me-
thodisch viel gelernt. Aber eine Zusammenarbeit ist keine EinbahnstraRe. Sie
hat auch von mir viel gelernt: Ich kannte die turkischen Kinder viel besser
als sie, ihre Gefuihle, ihre Starken und Schwéchen. Sie kannte auch nicht den
herkunftssprachlichen Unterricht von innen und die vielen Moglichkeiten, die
dieser Unterricht in den RU einbringen kann. Wir haben oft diskutiert und uns
immer wieder voneinander Uberzeugt. Wir haben gemerkt, dass wir uns er-
ganzten, weil unsere Erfahrungen sehr unterschiedlich waren, aber trotzdem
zueinander passten. Wir waren gleichberechtigt, aber dafir mussten wir auch
viel tun, vor allem miteinander sprechen. Dieses Gefiihl, ein echtes Team zu
sein, hatte ich auch in der Arbeitsstelle Migration der Bezirksregierung. Auch
mit Rosella Benati und Thomas Jaitner haben wir oft zusammengesessen
und diskutiert. Das war der Schlussel fur unsere Zusammenarbeit. Nach ei-
niger Zeit haben wir ein Wir-Gefuhl entwickelt, und das war die Grundlage fur
unsere Erfolge an den Kélner Schulen.

Wie kann man Schulen iiberzeugen, dass sie mit KOALA tatsachlich an-
fangen?

Es kamen immer zwei Dinge zusammen. Auf der einen Seite haben wir uns
Uber die Schule informiert, mit Lehrkraften, die wir kannten, geredet. Auf
der anderen Seite war uns wichtig, dass auch die Schule Signale aussendet,
dass sie sich interessiert. Vor diesem Hintergrund haben wir dann zunachst
mit den Schulleitungen gesprochen, ihre Unterstutzung ist gerade zu Be-
ginn einer Innovation sehr wichtig. Danach ging es darum, das Kollegium zu
Uberzeugen. Das war umso leichter, wenn es an der Schule bereits HSU gab
und die Kolleginnen und Kollegen davon wussten. Es hangt viel von den HSU-
Lehrkraften ab. Wir haben in der Lehrerkonferenz sehr ausfuhrlich KOALA
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vorgestellt und konkret Gber die Umsetzungsmoglichkeiten gesprochen.

Wir haben auch immer gesagt, dass nicht alle Lehrkrafte KOALA machen
mussen, sondern die Kolleginnen und Kollegen, die es wirklich wollen. Keiner
sollte es gegen seine Uberzeugung machen, denn das bringt wenig. In den
letzten Jahren ist noch etwas dazugekommen. Ich bekomme oft Anfragen
zu einem Besuch in meinem Unterricht und in der Teamteaching-Stunde mit
meiner Kollegin Nicole Plei3, mit der ich seit vielen Jahren harmonisch und
erfolgreich zusammen arbeite. Die Besucherinnen und Besucher wollen in
der Praxis sehen, wie KOALA funktioniert. Wir bieten Unterstiutzungsange-
bote an, bei denen sie in unserem Unterricht hospitieren und anschlieBend
ein Gesprach mit uns fuhren. Im Jahr haben wir zwei oder drei Hospitationen,
und bisher waren alle Besucherinnen und Besucher anschlieBend Uberzeugt
vom KOALA-Konzept. Ich glaube, das ist eine sehr effektive Methode, um
KOALA bekannt zu machen. Nattrlich konnten wir in den ersten Jahren sol-
che Besuche nicht anbieten. Aber trotzdem wollten wir den Kolleginnen und
Kollegen auch Erfahrungen praktisch vorstellen. Deshalb haben wir zunachst
ofter Referentinnen aus Hessen und Berlin nach Kéln geholt, die aus ihrem
Unterricht berichteten.

Du hast eine Reihe von Schulbiichern fiir den Turkischunterricht veréf-
fentlicht, vor allem ,,Ananas 1 und 2%, auBerdem Zusatzmaterial fiir den
Unterricht, auch den Sachunterricht. Wie bist du dazu gekommen?

Das war eine groBBe Herausforderung fur mich. Zu Anfang wurden wir im AK
Didaktik, auf Lehrerkonferenzen oder Fortbildungen immer gefragt: Wie kann
man das Konzept umsetzen, welche geeigneten Materialien gibt es? Nach
einiger Zeit habe ich dann begonnen, systematisch Materialien aus meinem
eigenen Unterricht zu sammeln, die sich in der Arbeit mit den Kindern be-
wahrt hatten. Einsprachige Materialien auf Turkisch reichen nicht, die Kinder
wachsen zweisprachig auf. Sie brauchen Materialien, mit denen sie durch
Deutsch Tarkisch lernen konnen und umgekehrt. Die Materialien fur den Tar-
kischunterricht mussten methodisch und von den Themen her zum RU pas-
sen. Im Laufe der Zeit haben sich viele Materialien angesammelt. Sie sind alle
im Unterricht eingesetzt worden, ich habe sie oft verandert, wenn die Kinder
nicht mit ihnen zurechtkamen. Ich hatte auch viel Unterstiutzung bei dieser
Arbeit durch meine Kolleginnen und Kollegen, vor allem von Inge Thul. Ich
habe ungefahr zehn Jahre dafir gebraucht, bis ich das erste Schulbuch ei-
nem Verlag anbieten konnte. Mittlerweile sind ,,Ananas 3" und die ,Papagei-
Hefte" erschienen.

Neben deiner Arbeit in der Bezirksregierung hast du in Kéln auch in der
Schule gearbeitet, zuerst in Nippes und dann in Blumenberg. In Diissel-
dorf hatte dich deine Isolierung immer gestort. Hat sich da etwas geén-
dert durch den KOALA-Unterricht in KéIn?

Als ich nach Kéln kam, habe ich im ersten Jahr an der neuen Schule kein
KOALA gemacht. Das erste Jahr habe ich genutzt, um mit den Kolleginnen
und Kollegen zu sprechen, mit dem Schulleiter, um das Konzept bekannt zu
machen und dafur zu werben. Im zweiten Jahr habe ich dann angefangen
mit drei Kolleginnen und Kollegen aus drei Klassen im ersten Jahrgang zu
arbeiten. Wir haben uns einmal wochentlich zu viert getroffen. Eine Kollegin
hat immer ein Unterrichtsthema vorgestellt, iber das wir dann gesprochen
haben. Ich habe auch meine Vorschlage gemacht und Uberlegt, welchen

KOALA — Koordiniertes mehrsprachiges Lernen  3.Teil/3.2 Interviews: Erfahrungen von KOALA-Lehrkréaften © Bezirksregierung Kéln, 2021



KOAL

172

Beitrag der HSU leisten kdnnte. Das hat sehr gut geklappt. Wir haben alle
davon profitiert, ich auch. In Dusseldorf hatte ich mir im Laufe der Zeit auch
Anerkennung innerhalb des Kollegiums erworben. Aber in der Kélner KOA-
LA-Schule passierte viel mehr. Die Kolleginnen und Kollegen haben mich so
akzeptiert wie ich bin, sie haben mich respektiert. Ich hatte nie das Gefuhl,
eine Ersatzkraft zu sein, sondern ich habe gleichberechtigt mit ihnen zusam-
mengearbeitet. Ich habe mich als Teil der Schule gefuhlt. Weil ich im RU im
Teamteaching mit unterrichtet habe, betrachteten mich auch die Kinder als
normale Lehrkraft, als Autoritatsperson. Nicht nur die turkischen Kinder,
sondern auch alle anderen haben mich auf dem Schulhof gegri3t. Das hatte
auch Auswirkungen auf die turkischen Kinder. Wenn sie jetzt zum HSU ka-
men, wussten sie, dass da eine normale Lehrkraft auf sie wartete. Und das
bedeutete auch, dass der HSU Teil des normalen Unterrichtsprogrammes der
Schule war. Nach drei Jahren bin ich zu meiner jetzigen Schule gewechselt,
in der es schon vor mir KOALA gab. Auch hier wurde ich immer als ein gleich-
berechtigter Kollege betrachtet. Ich hatte an beiden Schulen gute Arbeits-
bedingungen: einen eigenen Unterrichtsraum, eigene Materialien. In beiden
Schulen war auch die Unterstitzung durch die Schulleitungen sehr wichtig.
Sie kannten das KOALA-Konzept, und ich habe mehrfach mit ihnen an Ver-
anstaltungen oder Sitzungen zu KOALA teilgenommen, die vom Schulamt
oder der Bezirksregierung durchgefuhrt wurden. Das alles hat dazu gefuhrt,
dass ich mich nicht mehr isoliert fuhlte.

Du hast schon mehrfach von der Teamarbeit von Regelschullehrerin und
HSU-Lehrkraft geredet. Kann man sagen, dass das Gelingen der Teamar-
beit der Kern des KOALA-Konzeptes ist?

Die Teamarbeit ist in der Tat der entscheidende Teil. Das schénste Konzept
ist ja wirkungslos, wenn die handelnden Personen in der Praxis nicht zusam-
menkommen. Damit dies gelingt, ist vor allem Offenheit gegentber der an-
deren Person, Neugier auf die Ideen und Erfahrungen und die Bereitschaft
moglicherweise auch etwas zu verandern notwendig. Beides gehort zusam-
men: Die Uberzeugung, dass die neuen Ideen und Konzepte den Kindern
nutzen, und den Mut sie auch umzusetzen und im Alltag zu praktizieren.
Eine wichtige Aufgabe der Teamarbeit besteht darin, dass wir uns gegensei-
tig Mut machen und motivieren, KOALA im Alltag durchzufthren. Das gilt
fur beide Seiten des Teams: Wir als HSU-Lehrkrafte brauchen z. B. den Mut,
nach vielen Jahren isoliertem Nachmittagsunterricht vormittags mit der
RU-Lehrerin zusammenzuarbeiten. Die Klassenlehrerinnen mussen tber-
zeugt sein von der Bedeutung des Konzeptes und den Mut haben, mit den
HSU-Lehrkraften zu kooperieren. Ein gelingendes Team ist die Vorausset-
zung dafur, dass wir die Herausforderungen einer mehrsprachigen Klasse
aufgreifen und die noétigen neuen Wege gehen kénnen. In den Schulen ent-
wickelt sich die Teamarbeit sehr unterschiedlich, weil sich die Lehrkrafte,
die Kinder oder die Schulorganisation voneinander unterscheiden. Ich hatte
meistens das Gltck, mit sehr engagierten und vom Konzept tUberzeugten
Kolleginnen und Kollegen zusammenzuarbeiten. Ich habe aber auch desin-
teressierte Kolleginnen und Kollegen kennengelernt. In einer Schule muss-
te meine Teampartnerin, mit der ich in der 1. Klasse mit KOALA begonnen
hatte, im folgenden Schuljahr aus verschiedenen Griinden pausieren. Den
Unterricht Ubernahmen dann andere Kolleginnen und Kollegen. Mit einer
von ihnen habe ich vier oder finf Monate im Teamteaching unterrichtet. In
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dieser Zeit kam die Kollegin nicht einmal auf die Idee mich zu fragen: Wer
bist du eigentlich? Welche Aufgaben hast du in der Klasse? Warum arbei-
ten wir zusammen? Ich kam zum Unterricht, unterstutzte einzelne Kinder,
und danach sprachen wir nicht mehr miteinander. Das war ein Beispiel fur
eine misslungene Teamarbeit. Mit Teilzeitkraften klappt die Teamarbeit oft
nicht wie gewlnscht, weil sie fir Gesprache, fur die Vor- und Nachbereitung
wenig Zeit haben. Nach meiner Erfahrung sind die wichtigsten Hindernisse
bei der Teamarbeit
= mangelnde Zeit,
= mangelnde Aufgabenklarheit,
= mangelnde Entscheidungsbefugnis/Entscheidungsfahigkeit,
= mangelnde Motivation/Engagement von einigen Teampartnern.
Kooperation ist zeitaufwendig. Es ist sinnvoll, wenn den Lehrkraften eine
Entlastungsstunde zur Verfugung steht, um diese Aufgabe bewaltigen zu
konnen. Dies wirde die Motivation desTeams steigern und ihre Arbeit viel
effektiver machen. Das Ziel der Teamarbeit besteht nicht darin, dass ich als
HSU-Lehrer als Hilfskraft hinten in der Klasse sitze. Vielmehr mussen wir in
einer gemeinsamen Vor- und Nachbereitung klaren, wie wir die Themen und
Lerninhalte vernetzen, welche Materialien geeignet sind, welche Arbeitstech-
niken und Methoden wir einsetzen wollen. Wir mtissen auch vorab klaren, wer
im Unterricht welche Aufgabe Ubernimmt.Ilch habe meist meine Team-Kolle-
ginnen und -Kollegen selber ausgewahlt. Zunachst habe ich sie beobachtet.
Ich habe mich gefragt, ob sie offen fur die Sprachen und Kulturen der Kinder
waren, ob sie Interesse an einem sprachsensiblen Unterricht hatten und be-
reit fUr eine Zusammenarbeit waren. Bevor die Arbeit losging, haben wir aus-
fahrlich tber das KOALA-Konzept diskutiert. Danach habe ich mit ihnen oft
sehr gut zusammengearbeitet. Dies gilt vor allem fir meine langjahrigen und
sehr engagierten Team-Kolleginnen und Kollegen Nicole Pleif3 und Natascha
Tonic, aber auch fur andere Kolleginnen und Kollegen. Ich habe etwas Gltck
gehabt. Ob die Teamarbeit gelingt, hangt aber nicht nur von den Lehrkraf-
ten ab. Ich habe die Erfahrung gemacht, dass auch die Schulleitungen eine
wichtige Rolle spielen. Sie konnen auf vielfaltige Weise die Umsetzung von
KOALA unterstutzen, indem sie dem Konzept die gebuhrende Aufmerksam-
keit schenken, z. B. regelméfige Berichte auf die Tagesordnung der Lehrer-
konferenz setzen, Konfliktsituationen ernst nehmen, die ihnen zur Verfugung
stehenden Stunden richtig einsetzen u. a. Deshalb ist es wichtig, dass sie von
dem Konzept Uberzeugt sind und es auch vertreten, im Kollegium oder vor
den Eltern. Meine Schulleitungen waren gute Beispiele dafur. Ich bin meinem
ehemaligen Schulleiter Herrn Rehbach (bis zur Pensionierung Schulleiter der
GGS Neusser Stral3e), meiner friheren Schulleiterin Frau Clausen und mei-
ner jetzigen Schulleiterin Frau Siepmann fur ihre groBztgige Unterstttzung
zu groBem Dank verpflichtet.

Worin besteht denn deine Rolle als HSU-Lehrkraft bei der Teamarbeit?

Ich Ubernehme nicht die Aufgabe der Klassenlehrerin, ich bin nicht fur alles
zustandig. Ich bin dazu da, meine Kollegin zu unterstutzen, den Kindern zu
helfen und koordiniert zu arbeiten. Den Inhalt des Unterrichts erklaren, wenn
es notwendig ist auch in der Muttersprache. Ich kann nicht einfach Arbeits-
blatter mitbringen und in der Klasse verteilen, das geht nur nach einer klaren
Absprache. Selbstverstandlich kann ich entsprechende Arbeitsblatter er-
stellen, und das mache ich standig. Jedoch muss ich den Einsatz im Unter-
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richt mit meiner Teamkollegin vorher absprechen. Die Zusammenarbeit
erfordert viel Fingerspitzengefthl, das lernt man allmahlich. Man wéachst im
Laufe der Zeit zusammen.

Fiir welche Kinder bist du in der Teamstunde zustandig? Nur fiir die, die
auch deinen HSU besuchen?

Nein, ich bin Pddagoge und deshalb zustandig fur alle Kinder, die Unterstut-
zung brauchen, also nicht nur fur die Kinder aus meinem HSU. In meinem
Tuarkischunterricht bereiten wir die Themen des RU oft vor, so dass die Kin-
der mit ihren Vorkenntnissen im RU besser mitkommen. Ich merke in den
Teamteachingstunden, dass sie die Arbeitsanweisungen besser verstehen.
Naturlich kimmere ich mich um sie, aber oft reicht schon ein kurzer Hin-
weis auf Turkisch im ,Vorbeigehen”, um ein Verstandnisproblem zu l6sen.
Ich habe deshalb auch Zeit, die anderen Kinder in der Klasse zu unterstat-
zen, wenn sie Hilfe brauchen. In den Teamteachingstunden bin ich also fur
das Lernen aller Kinder zustandig, aber ich mische mich nicht in die Aufga-
ben einer Klassenlehrerin ein, die ja weit dartber hinausgehen.

Welche Auswirkungen hat KOALA nach deiner Erfahrung fiir die
Kinder?

Die Kinder profitieren sehr von KOALA. Wie bereits erwahnt, werden die
Themen aus dem RU auch im HSU behandelt werden. Ich bereite die Kin-
der vor, und wenn sie im RU nicht alles verstanden haben, greife ich das
Thema noch einmal auf und benutze dabei beide Sprachen. Durch das Vor-
und Nachbereiten kénnen die Kinder ihre beiden Sprachen zum Lernen
benutzen. Sie dringen dadurch tiefer in den Stoff ein und lernen rascher.
Ein Beispiel: In der 4. Klasse behandeln wir Satzglieder, z. B. den Gebrauch
von Dativ und Akkusativ. Viele Kinder verstehen das viel besser durch ei-
nen Sprachvergleich, denn auch im Turkischen gibt es Dativ und Akkusativ.
Ich glaube, dass ich hier sehr hilfreich sein kann fur die Regelschullehre-
rin, denn ich selber lebe ja auch mit zwei Sprachen. Ich habe Deutsch als
Fremdsprache gelernt und kenne mich aus mit den Schwierigkeiten der
deutschen Sprache und weif3, dass man sie besser lernen kann, wenn man
die eigene Muttersprache gut beherrscht und dann diese miteinander ver-
gleichen kann. Wenn wir bei den Kindern alle Kanéle nutzen, kommen sie in
ihrem Lernprozess schneller voran. Es gibt noch einen weiteren wichtigen
Punkt. Wenn man die Mutter- bzw. Herkunftssprache eines Kindes aner-
kennt, dann erkennt man auch das Kind an, und daruber hinaus respektiert
man auch dessen Eltern. An den KOALA-Schulen wird die nichtdeutsche
Muttersprache der Kinder zu einem gleichberechtigten Teil des Unter-
richtsangebots. Die Kinder fuhlen sich respektiert. Das hat positive Folgen
fur die Lernmotivation und starkt die Entwicklung ihrer Personlichkeit.

Wenn man deine Zeit als Lehrer riickblickend betrachtet, dann scheint es
so, dass du zufriedener mit deiner Arbeit geworden bist. Warum ist das so?
Die Zusammenarbeit mit den RU-Lehrerinnen hat mich glucklich gemacht.
Das begann schon in den letzten Jahren in Dusseldorf. Hier in Kéln wurde
die Arbeit dann strukturierter und systematischer. Ich bin motivierter und
habe das Gefuhl, dass mein Wissen gefragt ist. Ich werde ernst genommen
und bin kein AuB3enseiter an der Schule. Ich kann nicht erwarten, dass alle
Kolleginnen und Kollegen so denken wie ich. Jede Person hat ihre eigene
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Wahrnehmung. Aber man kann miteinander lernen, neue Uberzeugun-
gen gewinnen und sich weiterentwickeln. Ich hatte das Glick, dass ich in
meinen Schulen dazu die Gelegenheit hatte. Die Kommunikation spielt eine
grof3e Rolle. Ich habe mich immer bemuht, viel mit meinen Kolleginnen und
Kollegen oder der Schulleitung zu reden. Dadurch habe ich auch Verstand-
nis fur meine Sichtweise gewinnen konnen. Das geht naturlich nicht ohne
Mut und Selbstbewusstsein.

Eine letzte Frage: Was macht KOALA fur dich aus? Kannst du kurz
KOALA definieren?

KOALA ist kein kompliziertes Konzept, sondern sehr einfach zu verstehen.
Es gibt an den Schulen viele Unterrichtskonzepte, KOALA ist gedacht fur
das Lehren und Lernen in mehrsprachigen Klassen, damit dort produktiv
und effektiv gearbeitet werden kann. Man respektiert die Kinder in der Klas-
se erst dann wirklich, wenn man ihre Muttersprache und ihre Kultur aner-
kennt. Das zweisprachige vernetzte Lernen steigert die Lernmotivation und
verbessert die Schulerfolge. Die Kinder mit Migrationshintergrund kénnen
hier ihre Muttersprache mit Hilfe der deutschen Sprache erlernen und zu-
gleich die deutsche Sprache mit Hilfe ihrer Muttersprache ausbauen. Beide
Sprachen werden systematisch weiter entwickelt und entfaltet. Auch die
anderen Kinder in der Klasse profitieren von dem Konzept: Es sensibilisiert
alle Kinder durch den Sprachvergleich fur die eigene Muttersprache und
motiviert sie fur das Erlernen einer Fremdsprache, die von ihren Klassenka-
meraden gesprochen wird. KOALA ist auRerdem ein standortspezifisches
Konzept, das in jeder Schule anders organisiert und durchgefihrt werden
kann. Es hat jedoch bestimmte Grundprinzipien und Eckpfeiler. In der ers-
ten Klasse geht es um die koordinierte Alphabetisierung. Die Buchstaben
und Laute werden zeitlich versetzt oder parallel eingefuhrt. In den zweiten,
dritten und vierten Klassen werden die Fachthemen und die sprachlichen
Themen vernetzt und koordiniert behandelt. Die Themen des RU werden
zuerst im HSU bearbeitet, um die Kinder auf den RU vorzubereiten. Die
partnerschaftliche, enge Zusammenarbeit der beiden Lehrkrafte hat eine
grof3e Bedeutung bei der Umsetzung des Konzeptes. An unseren Schulen
sind mehrsprachige Klassen mittlerweile der Normalfall. In einer demokra-
tischen und pluralistischen Gesellschaft ist es notwendig, auf diese Situ-
ation mit neuen Wegen einzugehen. Das zweisprachige vernetzte Lernen
ist ein wichtiger Beitrag zur Integration und zum Zusammenhalt unserer
Gesellschaft.
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Ursula Reichling,
KOALA-Lehrerin

Die Fragen stellte Maria José San-
chez Oroquieta.

Deine ehemalige Schule, die Gemeinschaftsgrundschule Erlenweg,

gehodrtzudenSchulen,dieAnfangder2000erJahreKOALAalsneuesKonzept
zur Foérderung der deutschen Sprache bei SuS mit Zuwanderungsge-
schichte einfiihrte. Warum entschied sich die Schule dafiir?
Soweit ich mich erinnere, wollten wir die Kinder, die mehrsprachig auf wach -
sen, gezielter im Unterricht, in Deutsch oder auch in anderen Fachern,
sprachlich férdern. Zudem wollten wir ihre Herkunftssprache als Ressource
einbeziehen, um ihnen Gber den Sprachvergleich Hilfestellung zu geben, die
deutsche Sprache besser zu erlernen.

Gab es bereits andere Schulen, die nach dem Konzept KOALA unterrich-
teten, an denen ihr euch orientieren oder bei denen ihr sogar hospitieren
konntet, um Praxisbeispiele zu sehen?

»Nein, wir sind ins kalte Wasser geworfen worden. Es hie3: Wir nehmen ab
jetzt am KOALA- Projekt teil. Wir sind ohne Vorkenntnisse gestartet und ha-
ben gesagt: Wir machen uns gemeinsam auf den Weg und entwickeln den
Unterricht nach dem KOALA-Prinzip.

Also das war richtige Pionierarbeit. Was hat dich bewogen, deine
Bereitschaft fiir diese neue Form des Unterrichts zu erklaren?

Die Schule hatte sich fur das Konzept entschieden, d. h. wir mussten, aber
wir wollten auch. Wir, die RU-Lehrkrafte und der Kollege fur den HSU, woll-
ten mehrsprachig im Unterricht zusammenarbeiten. Eine Grundlage fur die
gemeinsame Arbeit ergab sich daraus, dass wir uns mochten, respektierten
und vertrauten.

Wie ging es weiter?

Der turkischsprachige Kollege, Kubilay Ercenk, war neu an unserer Schule.
Er zeigte groBes Interesse an dem Konzept KOALA, war voller Enthusias-
mus und sehr neugierig auf die gemeinsame Arbeit im Team. Er Ubernahm
den HSU in Turkisch und arbeitete zudem nach und nach mit mehreren
Kolleginnen und Kollegen im KOALA-Unterricht zusammen. Gestartet sind
wir damals in der Stufe 1 (zweizugig). Wir haben zu dritt einmal pro Woche
zusammengesessen und den Unterricht, Arbeitsplédne, Werkstéatten oder
einzelne Themen gemeinsam vorbereitet und zweisprachig aufeinander ab-
gestimmt. Diese enge Verzahnung beanspruchte jede Menge Zeit, war aber
sehr fruchtbar. Da wir kaum vorgefertigtes Material fur den KOALA-Unter-
richt hatten, lag die Hauptlast der Arbeit, was die turkische Sprache anbe-
langte, eben die Ubersetzung oder Gestaltung der Arbeitsmittel in Turkisch,
bei dem turkischsprachigen Kollegen.

Habt ihr damals schon mit Lauttabellen unterrichtet? Heute ist es tib-
lich, dass kontrastive zweisprachige Lauttabellen in den KOALA-Schu-
len hdngen oder dass die Kinder sie auf dem Tisch vorliegen haben.

Ich habe damals mit der Lauttabelle von Jirgen Reichen gearbeitet. Der tur-
kischsprachige Kollege hat dann diese Lauttabelle dahingehend verandert und
genutzt, dass er fur die turkischen Laute entsprechende Bilder und Buchsta-
ben fand und einsetzte. Das war tatséchlich die erste kontrastive Spracharbeit
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.Wie haben damals die Kinder der ersten Klasse auf diese neue Form

vom Unterricht reagiert?

Sie waren sehr neugierig und sehr erfreut, dass wir zu zweit vor der Klasse
standen. Wir selber waren noch sehr unsicher. Wir sind z. B. erst nach den
Herbstferien mit der kontrastiven Spracharbeit beztglich der deutschen
und tarkischen Lauttabelle gestartet, damit die Kinder zuerst die deutsche
Lauttabelle kennenlernen konnten, bevor wir sie mit den unterschiedli-
chen Lauten konfrontierten. Von Anfang an haben wir im Alltag zwei- oder
mehrsprachige Bilderbucher vorgelesen. Das fanden die Kinder groBar-
tig — spannend fur die einen, eine Sprache im Unterricht zu hoéren, die
ihnen fremd war und doppelt spannend fur die SuS, die beide Sprachen
kannten. Wir sangen Lieder, sprachen Reime oder trugen Gedichte und
Texte zwei- oder mehrsprachig vor. Zudem stellten die Kinder ihre eigenen
(zweisprachigen) Textproduktionen haufig zuséatzlich szenisch oder bild-
lich dar. Fur die Kinder, die die Sprache nicht verstanden, war es dadurch
meist gut nachvollziehbar, wo sich der Erzahler gerade befand. Die Kin-
der waren hochmotiviert und auch sehr stolz, ihre Geschichten in beiden
Sprachen zu prasentieren. Spannend war, dass die zweisprachigen Kinder
beim mundlichen Erzahlen einige Begriffe auf Turkisch nicht klar hatten
und sich halfen, indem sie deutsche Begriffe einsetzten. Sie haben aber
auch nachgefragt: Wie heiB3t das jetzt eigentlich auf Ttrkisch? Die Kinder
haben sich daruber hinaus gegenseitig korrigiert, wenn sie merkten, die
Worter stimmen nicht oder die Satzstellung ist fehlerhaft. Sie waren mo-
tiviert, genau hinzuhoren.

Wie haben die Eltern auf die Einflihrung des KOALA-Konzeptes reagiert?
Es bedarf der Genehmigung durch die Schulkonferenz, um dies zu ver-
wirklichen.

Die Eltern waren zunachst stutzig und skeptisch, weil sie diese Form des
Unterrichts nicht einordnen konnten. Einige deutschsprachige Eltern frag-
ten: Wie, jetzt soll mein Kind Turkisch lernen? Daraufhin haben wir klar-
gestellt, dass kein Kind Turkisch lernen muss, sondern, dass die Sprache
als Angebot der Klasse zur Verfligung gestellt wird, vor allem fur die tur-
kischsprachigen Kinder, die zwei- oder mehrsprachig aufwachsen. Fur die
deutschsprachigen und die turkischsprachigen Eltern war es ganz schnell
nachvollziehbar, dass es hilfreich ist, die HSU-Lehrkraft im Unterricht dabei
zu haben, der fur die turkischsprachigen Kinder Aufgabenstellungen oder
Begriffe nochmals auf Turkisch erklart, zudem aber auch Ansprechpartner
bzw. Ansprechpartnerin fur alle Kinder der Klasse ist.

Wie habt ihr als KOALA-Team eure Ergebnisse an die anderen Kollegin-
nen und Kollegen weitergegeben?

In Konferenzen haben wir Gber unsere Arbeit informiert. Im Arbeitskreis Di-
daktik KOALA haben wir uns regelmafig mit Kolleginnen und Kollegen aus
anderen KOALA-Schulen ausgetauscht zu Themen wie Teamarbeit, Unter-
richtsinhalten, Sprachvergleich, Sprachphdnomenen, mehrsprachigen Ma-
terialien, Methoden, ... .
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Wie hast du dich gefiihlt als RU-Lehrkraft bei der Teamarbeit? Es war

ja ein ganz neuer und innovativer didaktischer Einsatz im KOALA-Unter-
richt in den Grundschulen in Koin.

Ich arbeite grundsatzlich sehr gerne im Team. Zudem war es hochspannend
far mich, im Unterricht im standigen Rollenwechsel zu sein, mal mehr in der
Beobachtungsrolle, mal in der Aktionsrolle. Besonders bereichernd war es
nattrlich auch, ganz viel tber die andere Sprache zu erfahren und zu lernen.

Wie ist dein subjektives Empfinden tiber die Wirkung von KOALA bei
den Kindern? Was hat KOALA den Kindern tatséachlich gebracht?
Erstmal fuhlen sich die Kinder mit ihrer Mehrsprachigkeit angenommen,
denn viele sind nicht nur zweisprachig, sondern auch drei- oder vierspra-
chig. Diese Anerkennung ihrer Sprachressourcen ist fur sie etwas Beson-
deres, etwas, dass sie im Alltag oft nicht kennen. Entweder sprechen sie
mit ihren Familienmitgliedern in ihrer Herkunftssprache oder mit den An-
deren in der Schule Deutsch. Die Mischung der Sprachen in der Klasse
war fur die Kinder neu und spannend. Entscheidend fur die Kinder ist zu
erfahren, dass ihre Herkunftssprache genauso wertvoll ist wie Deutsch
und dass sie einen Sprachschatz mitbringen.

Was ist der Gewinn des KOALA-Konzeptes fiir die Kinder, die kein
Tiirkisch sprechen?

Ich glaube sie gewinnen eine Offenheit und Neugier anderen Sprachen und
Kulturen gegenuber. Durch den Sprachvergleich lernen sie viel bewusster
und reflektierter mit der eigenen Sprache umzugehen. In meinem jetzigen
1. Schuljahr haben wir beispielsweise zweisprachig eine Frihlingskarte
an die Eltern geschrieben. Die Kinder haben dabei ganz viel Neues ent-
decken koénnen, z. B.: GroB-/Kleinschreibung, die Stellung des Verbs im
Satz. Nicht allen Kindern werden diese Dinge sofort bewusst, aber trotz-
dem wird schon mal angeregt, Giber diese Dinge nachzudenken. Ich erlebe
immer wieder, dass einzelne Wérter oder sprachliche Phanomene einer
anderen Sprache mit Interesse auch von den deutschsprachigen SuSn
verglichen und analysiert werden. Manche Kinder merken sich turkische
Worter oder wollen sogar mal am Turkischunterricht teilnehmen.

Denkst du, dass durch den KOALA-Unterricht sich die Haltung gegen-
tiber dem Anderssein oder der Mehrsprachigkeit geandert hat?

Ja, auf jeden Fall. Man bekommt eine andere Sicht auf die Dinge. Mir selbst
erging es oft so bei Kleinigkeiten, z. B. wenn Kinder standig eine andere Satz-
stellung verwendeten oder bestimmte Begriffe, die ich nicht verstanden habe,
z.B. ,Ich mache das Licht auf oder zu” anstatt ,,an oder aus”. Irgendwann war
mir klar: Sie Ubersetzen die Begriffe aus ihrer Herkunftssprache eins zu eins.

Und auch bei dem Kollegium anderte sich die Haltung?

Ja, wir hatten das Gluck, dass wir mit der Stufe 1 gestartet sind, sodass
wir KOALA bis zur Klasse 4 durchfuhren konnten und nach und nach alle
anderen Klassen in das KOALA-System eingestiegen sind. Durch die ers-
te KOALA-Runde wurde die Mehrsprachigkeit in den Klassen Lerngegen-
stand und gehort heute zur Normalitat des Unterrichts- und Schulalltags.
In den Klassen 3 und 4 wurde aus KOALA das Koordinierte Lernen (KOLE).
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Wie war die Vorbereitung fiir die Klassen 3 und 4?

Ab Klasse 3 werden die Anforderungen sowohl in Sprachenbereichen wie z.
B in der Grammatik, Textsorten, sowie im Fachunterricht durch die Fachspra-
che komplexer und schwieriger. Es war so, dass wir KOALA bereits in den ers-
ten Klassen sehr eng an den Deutsch- und Sachunterricht gekoppelt hatten.
Davon haben wir in den héheren Klassen gut profitieren konnen, z. B. mit der
Wortschatz- und Fachwortschatzarbeit, die zum groBten Teil mehrsprachig
lief. Wir haben die Eltern als Mittler und Sprach-Experten der jeweiligen Spra-
chen einbezogen, um die Begriffe in ihren Sprachen zu Ubersetzen. Zuneh-
mend sind wir immer weiter und tiefer in die kontrastive Spracharbeit gegan-
gen, um grammatikalische Phdnomene zu untersuchen.

Vorhin hast du den Arbeitskreis erwahnt. Beteiligten sich an dem Arbeits-
kreis Lehrkrafte aus dem RU und dem HSU?

Ja, auf jeden Fall. Es war immer Voraussetzung, dass man pro Schule als
Team erscheint. Je nachdem kamen auch mehrere Kolleginnen und Kollegen
aus einem Kollegium, da das Interesse grof3 war, sich vielfaltige Anregungen
zur Umsetzung von Themen im KOALA-Unterricht zu holen oder auch eigene
Ideen und Erfahrungen vorzustellen und sich dartber auszutauschen oder
neue Inhalte zweisprachig zu erarbeiten.

Was wiirdest du neuen Kolleginnen und Kollegen fiir den Anfang im
KOALA-Unterricht empfehlen?

Die grundsatzliche Bereitschaft im Team zu arbeiten, sich darauf einzulas-
sen, dass in der Klasse zwei- oder mehrsprachig im Unterricht gearbeitet
wird. Grundlage fur eine qualitativ gute Arbeit ist eine intensive gemeinsame
Vorbereitung und enge Kooperation - ein eingespieltes Team. Dabei ist es
sehr wichtig, einen respektvollen Umgang miteinander zu pflegen. Die Lehr-
kréfte in einem Team mussen harmonieren. Die Ausstrahlung ist eine andere,
wenn die Wertschatzung ehrlich vorgelebt wird. Was dazu ganz dringend not-
wendig ist, ist, dass Vorbereitungszeit durch Entlastungsstunden eingeraumt
wird. Wenn eine HSU-Lehrkraft in einer Schule, die zweiztigig ist, sich mit acht
Kolleginnen und Kollegen austauschen muss, kann sie es ohne Entlastungs-
stunden nicht leisten. Und auch fur die RU-Lehrkrafte ist eine Entlastung
notwendig, da viel Mehrarbeit entsteht. Das muss fur die Organisation des
Koala-Unterrichts ganz klar sein.

Dein Fazit zu KOALA?

KOALA/KOLE ist ein wichtiges Konzept fur die Erweiterung und Vertiefung
des eigenen Sprachschatzes. Es ist aber auch wichtig fur die Wahrnehmung
der eigenen Sprache im Vergleich zu einer anderen Sprache. Ich empfinde
den KOALA-Unterricht als Bereicherung. Die Auseinandersetzung mit bei-
den Sprachen ist spannend, insbesondere auch im Hinblick auf ein besseres
Verstandnis fur die Sprachhirden, die sich fur mehrsprachige Kinder/Men-
schen ergeben. Man wéachst zudem enger zusammen, was den kulturellen
Austausch anbelangt. Fur die Kinder ist es ganz entscheidend zu erleben,
dass es etwas Positives ist, sich sowohl Uber kulturelle als auch Uber sprachli-
che Erfahrungen auszutauschen und sich zu ergénzen. Wir Lehrkrafte dienen
dabei als Vorbild fur das interkulturelle Lernen. Mehrsprachigkeit ist dann die
Normalitat, sie ist unser Alltag.
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